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I. BEVEZETES

I. 1. Témavalasztasom indoklasa

Aszdd nagyon messze van az én sziildfalumtol. Jo kislany voltam, engem nem riogattak a
Javitoval. Nem is tudtam, hogy létezik ilyen intézmény, amig nem lettem aszddi lakos. Ilyen

naivan kertltem az Aszdodi Javitdba tanitani.



A kozelebb lakok gyermekei bizonyosan tobbet hallottak a fenyegetést:
,Flam, ha ez igy megy tovabb, elkiildelek az aszddi javitdba!”
Az a szerencséje sok gyereknek, hogy Aszodra nem lehet kiildeni senkit, akarmilyen ,,rossz”,
barmilyen kudarcnak éli meg 6t a kdrnyezete.
Az Aszddra jutashoz a csaladi kudarcon kiviil sziikség van tarsadalmi kudarcra is.
Ha valaki megéli ,,Aszodot”, vagy tisztabb lesz vagy nem. Egy biztos: esélye van. A Javitod
nem latszik a remény kapujanak. Ez biintetés. De esélyt ad és leckéket. Ha a bekertild
ndvendék kinyitja a szemét és koriilnéz, meglathatja a remény sugarat. Az még nem minden,
de nem is semmi. Amikor egy ndvendéket befogadunk az intézetbe, nem latszik rajta a
gytilolet. Tiirelmes. Ovatos. Visszafogott. Két iranyba kell figyelnie: kortarsaira ( ki erésebb,
ki gyengébb, kitdl kell félnie, ki lehet barat...) és a felndtt tarsadalom képviseldire.
Felndttek és a tarsadalom. Mindkett6t6] megkapta mar a magéaét. Ellenségek. Bonyolult
rendszerhez kell alkalmazkodniuk. Ne feledjiik, serdiild fiukrol van sz6: a legagresszivabb
versenyhelyzet, leggatlastalanabb sztonélet kdzben, a legkisebb elfogadas, segitség,
tamogatas nélkiil. Ertetlenség a felnéttek tarsadalmaval szemben, zabolatlan szenvedélyek,
lazadas. Kacifantos helyzet ez, de van késztetd ereje is.
Egy torekvés. A jo szandék: visszavezetni a gyermeket a helyes ut felé.

A serdiilokor masik adottsaga a tisztasag. A jo keresése, az Gjrakezdés, az emberségbe

vetett hit taldn utolso feltorése.
Minden serdiild nyitott: ha hitelesen pozitivat tapasztal, azt fogadja el. Es mit tapasztalt a
gyerek? Mi a pozitiv tapasztalata? Mi azt mondjuk neki: szerethetd. Nem ezt tapasztalta
eddig. Hiszen ide itélték, megbélyegezték, megsebezték, senki nem fogadta el, 6 rossz volt.
Itt sem engedi a kozeledést. Tiiskéket ndveszt, amellyel tAmad a kozeleddre, a letort tiiskék
sokszor visszafelé szirnak, magat is megsebzi veliik. Fajdalmasan. De akkor is gy0zni akar.
Meégis titkon arra vagyik, hogy veszitsen. Talalja mar meg az a felnétt, aki segit rajta! Fél.
Mikor fog kideriilni, hogy akit kdzel engedett magahoz, 6 is csak egy felnott.
Keresi azt az embert, aki sohasem csapja be, teljesen elfogadja.

Mikor idekeriiltem az intézetbe, bdlcs tandcsokat kaptam. Sokat. Tobbek kozott azt:



, Tartsd be a harom Iépés tavolsagot!” Akkor még nem értettem. Most mar értem, de nem
tudom betartani. Hiszen gyereket nevelni nem lehet harom 1épés tavolsagbol.

A neveld a személyiségével dolgozik. A szivével. A lelkével. Kiteszi a gyerekek elé,
megcsupaszitva. Ha akarja, ha nem. Végelathatatlanul probalkozunk, valami tobbet nyujtani.
Emberséget. Mert meg kell latni ezekben a gyerekekben is az embert. Még akkor is, ha
nagyon rossz dolgot, tett, ha nagy a bline.

Mert neki ez az egy esélye van.

A gyereket nem lehet megjavitani. A multat sem lehet kijavitani, s6t az okozott sériiléseket
sem. A helyzeten lehet javitani. A bepiszkolddott ablakot lehet lemosni, amelyen keresztiil
nézte eddig a vilagot. ,,ime tisztan lathatod a vilagot, ami kint van. Nem olyan a vilag! Gyere

megmutatom!”

De mit tud elérni az, aki tizenhét évesen masodik osztalyos vagy nem tud irni,
olvasni? Mit tud elérni, aki nem tudja melyik orszag févarosa Budapest? Mit tud elérni, aki
nem tud a tarsadalmi normaknak megfelelden viselkedni, mert eddig ezt senki nem mutatta
meg neki, mit és hogyan kell?

Mit tud elérni az, akinek egyetlen modszere van az indulatai kezelésére, az er0szak, az
agresszid. Mit tud elérni, aki nem tanult meg szeretni, nem bizik senkiben, onértékelése
negativ, dnbizalma nincs, nem tud alkalmazkodni, masoknak segiteni?

fme az alaphelyzet! Ebbdl kell kiindulni.

De! Van itt mas is. Mesére nyil6 tag szemek, szeretetre vald ¢hség, boldogsag az elismerd,
elfogado szo6tdl, halés tekintetek. Lehet, hogy kevésnek tiinik ez, lehet. De sokkal erdsebb.
Ezt kell a neveldnek kinyitni!

Hogyan lehet valamin javitani? Hogyan tudom elérni, hogy szdmoljon, olvasson, irjon? S
mindezt ugy tegye, hogy kdzben jol érezze magat? Hogyan tudom elérni azt, hogy szeressen?

Hogyan tudom megtanitani, hogy kellenek szabalyok, hatdrok, hogy 6 biztonsagban legyen?



Ugy, hogy adok hozza. A tehetségemet, a szeretetemet, a munkamat, a jobbito szandékomat.
Magamat. Adok. Minél t6bbszor megtapasztalja ezt a jo érzést, annal jobb lesz neki. Annal
tobbet ,,javul”.

A Javito tanit, nevel, barmerre is vigye az élet azt, aki megjarja. Mindenkinek ad valamit.
Akar tudja, akar nem.

Aki ide belép, megfogom a kezét és csak vezetem. Képes jobba lenni, értékessé formalni az
¢letet, csak akarnia kell. Meg tud tanulni élni. Helyesen élni, tigy, hogy elfogadja a

tarsadalom, de kozben nem kell feladni sajat magat.

Tizennégy éve tanitom azokat a serdiilékoru fiukat, akik blincselekmény miatt
kertiltek ide, Aszodra a Javitoba és sokan nem tudnak irni, olvasni. Kétharmad részénél tobb a
hatranyos helyzetii, roma tanul6. Néhany éve egy csoportba gyiijtjiikk azokat a ndvendékeket,
akik, nagyon kevés osztallyal rendelkeznek, illetve azokat a gyerekeket is ide iskoladzzuk be,
akiknek megvan a magasabb osztalyrol a bizonyitvanyuk, de a targyi tudasuk nem fedi azt.
Ez a felzarkoztatd osztaly.

Azok a gyerekek, akik a felzarkoztatd oktatasba bekeriilnek jelentds deficitekkel indulnak az
¢let szamos tertiletén. Hogy ezek a deficitek honnan szarmaznak, mibdl adédnak, mennyire
lehet 6ket potolni €s melyik az a teriilet, ami leginkabb fejleszthetd s valamennyire a
novendék elképzeléseivel is egybevag, de legalabbis meg tud alkudni a lehetdségeivel, ennek
az eldontése a felzarkoztatdsban dolgozok feladata. Barmilyen komoly is a lemaradas, el kell
érni, hogy érdekelje a vilag, nyitott legyen élményekre, el kell érni a szellemi autondémiat a
kedvezotlen kiilsé adottsdgoktol, a stressztol, tragédiaktol, tiszteletlenségtol, megaldzasoktol.
Azok a gyerekek, akik a felzarkoztatd oktatasban vesznek részt, a felméréseink alapjan
enyhén értelmi fogyatékosok, sokan koziiliik allami gondozasban €16k, szegény, lumpen
csaladok gyermekei vagy ellenkezdleg j6 modu, de elhanyagold kdrnyezettel rendelkezé
fiatalok, nagy szazalékban roma szdrmazasuak.

Hogyan tanitom ezeket a fiukat? A tananyag minimalis elsajatittatidsa mellett sokat

jatszunk és meséliink. A jaték elgondolkodtat, kreativva tesz, rejtett tartalékokat mozgosit,



ravilagit a szabalyok fontossagara, segit az onismeretben, masok megismerésében, hozzasegit
a kollektiv élményekhez. Es mesélek.

M¢ég mindig elcsodalkozom, meseolvasas kdzben a kitisztult arcokon, vadgyakozo6 szemeken,
az indulatos megnyilvanulasokon. Mintha nem is serdiil6 fiuk lennének az osztalyban.

Nem olvasott nekik mesét senki? Nem. Vagy nagyon keveset. De a hidny az évekkel nem
mult el.

Nem lehet hazat épiteni alapok nélkiil. A hianyzo ,,rést” be kell tapasztani. Ez a hidny az az
¢lmény, amit a mese nyUjt és a hozzé kapcsolhatd rajzolas, dramatizélas, beszélgetés,
tanulsagok lesziirése, rogzitése.

Azt latom, hogy ez a rés a mese. Mesélek reggel, mesélek tizorai kozben, mesélek ebéd elott.
Es mesélek, amikor kérik. Sokszor kérik.

A hidny, amit 6k megéltek eddigi életiikben sulyos dolgokat eredményezett a testi és mentalis
fejlédésiikben.

A mese az a miifaj, amely szarnyakat ad, elrepit Meseorszagba és alomba is ringat. A
mesében minden lehetséges, nincsenek szabalyok, a bator hds minden nehézségen atkiizdi

magat, a nélkiilozés jolétre fordul és nem O a rossz.

Dolgozatomban arra keresem a valaszt, hogyan tudom kénnyebbé tenni a fiatalok és
magam szamara is az olvasds-, irastanitds folyamatat, hogyan tudom szdmukra belsd igénnyé

emelni a mesékbdl lesziirt pozitiv értékeket, hogyan tudom letéredezni a tliskéiket.

Koztudott, hogy az eltérd szocialis kdrnyezet, eltérd szocializaciot eredményez, melyek
kovetkeztében masok lesznek az értékek, masfajta viselkedésre sarkalljak dket. Kiilonb6z6 a
gondolkodasmod, a kifejezési mod, a nyelvhelyzet, amelyet a gyermek gondolatainak,
érzéseinek megfogalmazasara hasznal. Gyakran ez eltér a tobbségi tarsadalomban hasznalttol.
Mar régota keresem a valaszt arra, mely modszer lehetne az, amely hatékonyabb a gyermek
gondolkodasa és nyelvhasznalata fejlesztésében? Igy esett a mesékre a valasztas.

A mese nyelvezete az, amellyel konnyebb kapcsolatot teremteni a gyermekkel.

A gyermekek a mesehallgatas soran:



e koncentraltabban tudnak figyelni

e jobban beszédre lehet dket késztetni

o fegyelmezés eszkoze is lehet

e kivalo nevelési szintér

e segiti a sikeres szocializaciot
A mese vildga és nyelvezete kozel all a gyermekek lelkéhez ( még ha ezek a gyermekek 14-
19 évesek is ), igy ezt az utat probaltam megragadni €s bejarni a hattérben htizoédo okok

feltarasara.

I. 2. Hipotézisek

e A mese befolyasolja a személyiségfejlodést.

e A hatranyos helyzet a nyelvi hatranyt is magaval vonzza.
e A nagy lemaradésok jol potolhatok a mesék segitségével.
e A szokincs, kifejezésmod fejlesztéssel bovitheto.

e Nagyon nehéz azoknak, akiknek kornyezetébdl hianyzik az irdsbeliség, a konyv.

II. SZAKIRODALMI ATTEKINTES
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II. 1. A serdiilokor

A serdiildkor léte attol fiigg, mely kultaraban ¢€li at a fiatal. A modern tdrsadalmakban
kiilonleges szakasznak tekintik a gyermekkorbdl a felndttkorba vezetd atmenetet, az dsi
kultarak, amelyek elevenen tartjadk még a ritualékat, elég, ha egy szertartason keresztiilmennie
a fiatalnak, aki elérte mar a megfeleld kort illetve fejlettséget, azt a felndtt kozosség tagjanak
tekintik.

Nem minden kultardban tekintik a serdiildkort kiilondsen kiemelt szakasznak, csupan az
olyan kultarakban kiiloniil el 6nallo fejlédési allomasként, ahol a felndtté valas késik a
biologiai érettség eléréséhez képest.

Nem tudjuk pontosan mikor kezdddik a serdiilékor és mikor ér véget. A kronoldgiai kritérium
szamos esetben nem felel meg az érettségi kritériumnak. Altaldban a nemi érést nevezik a
serdiilokor kezdetének, ami személyenként valtozik, és a szocialis érés jelenti a végét, amikor

az egyén eléri az érzelmi, pszichologiai és gazdasagi fliggetlenségét.(Vajda,1999)

II. 1. 1. A serdiilokor elméletei

A biologiai érési megkozelités

A serdiilékor a magaval hozott biologiai adottsagok kibontakozasanak folyamata, mely heves
érzelmi allapotokkal és stresszel jellemezhetd, tovabba ez az a szakasz a gyermekkor utani
ujjasziiletés idoszaka. A felfokozott érzelmi konfliktusok a személyes érdek €s a szocialis
érdek kozott 1évo ellentét miatt jon 1étre. Felfedezik a masik nemet, ez a vonzalom
valtozasokat idéz eld a tarsakkal €s a baratokkal szemben is. A bioldgiai éréshez tarsul a

magukrol és a vilagrol valé gondolkodds modosulésa is. (Cole és Cole, 2006)

A kornyezeti tanulas megkozelités
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A szocidlis tanulas jelentds képviseldi a tarsas kdrnyezet szerepét hangsulyozza a serdiilékori
fejlodésben. Az emberek megfigyelés ttjan sajatitjak el a kiilonbozo viselkedésformakat. A
megfigyeléses tanulas sordn a megfigyeld valaki mas viselkedésének megfigyelése révén
szert tesz arra a képességre, hogy a cselekvést végrehajthassa.(Cole és Cole 2006)

Onmeghatdrozds

A serdiilokorra az 6nmaga keresése a jellemz0, a serdiiléd megprobalja felfedezni sajat
értékeit, pozitiv vondsait, megprobalja megtalalni sajat helyét a vilagban. Keres olyan
tarsadalmi szerepet, melyet elfogadhatonak tart és ezeket gyakorolja, megtaldlja helyét a
vilagban. Amennyiben nem tud egyetlen szereppel sem azonosulni, zavart lesz. Fontos
szdmara, az Onjellemzés segitségével meghatarozza magat. Ha az énképét nem tudja

kiteljesiteni, én ideélja nagyon eltavolodik énképétdl és ez a szerep zavart eredményez.

(Cole ¢és Cole 2006)

Kognitiv fejlodés elmélet

A serdiilokorra a formalis gondolkodas a jellemzd. Ez a gondolkodasmod befolyasolja a
pszichologiai mitkddést, ezaltal megvaltozik a serdiilék kortarsakkal vald kapcsolata,
onmagukrol valo tudasa, munkaképessége és tarsadalmi idedkhoz vald hozzaallasa.

A serdiilonek szembestilnie kell kihivasokkal. A ragaszkodas esetében a sziil6 és gyermek
kozott 1évo kotddés egy olyan érzelmi kotelékke kell, hogy alakuljon, mely a sziil6 és a
serdiild szadmara is elfogadhatd. Az autondémia terén a személy dnmagaba vetett hitének egy
szélesebb teriiletre kell kiterjednie. A serdiilének meg kell tanulni a masok érzelmi allapotat
atérezni €s megnyilni masok el6tt, ezt jelenti az intimitas. A teljesitmény terén és
jovoorientalt gondolkodasmaod 1étrejotte a cél. Az identitds esetében a serdiilé dnmagarol

alkotott képének egyediségét megdrizve kell alkalmazkodnia a valtozasokhoz.
(Cole és Cole 2006)
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IL. 1. 2. A serdiilokor jellemzoi

A testi- szervi fejlodés

Felgyorsul a novekedés, a testsuly €s a testmagassag jelentdsen gyarapodik. Az elsddleges
nemi szervek fejlédni kezdenek, funkciondlisan éretté valnak. A masodlagos nemi jelleg is
fejlédésnek indul. A testfelépités megvaltozik. Novekszik a fizikai teljesitOképesség, ami a

1égzésben és a keringésben beallt valtozasoknak kdszonhetd. (Vajda, 1999)

7

Ertelmi fejlodés

Serdiilékorban egy ujfajta gondolkodési folyamat alakul ki, amely egy 0j logikai struktiran
alapul. Ez a formalis miiveleti szakasz. A serdiil6 képes lesz a problémahoz kapcsolddo
Osszes lehetséges kombinaciot, logikai kapcsolatot végiggondolni. A problémahoz, mint
egészhez kapcsolodik a gondolkodas minden része. A gondolkodas sordn uj logikai elveket
alkotnak. Gondolatokat, itéleteket is tud kombindlni. Képes arra, hogy ellendrizze sajat
gondolkodéasanak helyes voltat, a hamis hipotéziseket ki tudja zarni. A kulturalis kérnyezet és

az iskolai végzettség is befolyasolja a gondolkodas szintjét. (Vajda,1999)

Enfejlédés

A serdiilokor legfontosabb feladata a szilard személyes identitéas kialakitasa, hogy lényét,
szandékat meg tudja jeleniteni onmaga el6tt. Ehhez a fiatalnak a korabbi fejlodési kriziseket
kell ujra feldolgoznia.

A bizalom megalapozasa a baratok, késébb ellenkez6 nemii tarsak keresésében nyilvanul
meg, az intimitast mar fel meri vallalni. A serdiil6 akkor érzi magat onallénak, ha a sajat
¢letére vonatkozd dontéseket 6 hozhatja meg. Az identitasfejlodés attol fiigg, hogy a serdiild
hogyan ité]l meg mas embereket, mas emberek hogyan itélik meg 6t, masok itéleteit hogyan
itélik meg a serdiilok, és masok itéleteikor hogyan tartjadk szem eldtt a tarsadalmi
kategoridkat. Ez a fejlddési folyamat nemcsak a fiatalnak, de a szociélis kdrnyezetének is

megterheld.(Cole és Cole, 2206 )
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Az erkolcsi szakasz
A serdiilok erkdlesi gondolkodédsara a hagyomany betartasa a jellemz6. Ez elsésorban a ,,jo
gyerek” erkolesot jelenti. Ilyenkor a serdiild ugy probalja az életét élni, ahogyan azt elvarjak

tole. (Cole és Cole,2006)

Tarsas kapcsolatok

A serdiilékorban atszervezddnek a tarsas kapcsolatok. A sziilokkel szembeni fokozott
onallosagi torekvés és érzelmi zarkozottsag jellemzi ezt az idészakot. A serdiilokor
legfontosabb torekvése az, hogy 6nallo legyen, véget vessen a gyermeki szerepnek. Ezért
magaba zarkozik, tdvolsagtartdéan viselkedik a sziileivel szemben. Ennek az idészaknak
fontos torténése a felndtt szerepek probalgatisa, szeretne egyenrangu lenni a felnéttel. A
csalad és a serdiil6 kozott kdlcsonds alkalmazkodasi harc zajlik. A sziilokkel valé gyakori
rivalizalasa nem a sziil6k ellen szélnak, hanem a fiatal sajat személyes identitdsanak

kialakitasaért folynak.(Vajda, 1999)

Kortars csoportok

A kortarscsoportok hatdsa jelentds, befolyasolja az identitasképzés folyamatat.

Eldsegiti a fiatalt a sziiloktol valo fiiggetlenedésben, elsajatitjak a kdlcsondsség, versengés,
egylittmiikodés szabdlyait, egyenrangu kapcsolatokban vesz részt, az ifjusagi kultirat
hordozzak.

A baratsag az intimitas és kdlcsonds tamogatas eszkdze. Tudomasul veszik, hogy
kolcsondsen fliggenek egymastol, de mar képesek elfogadni, hogy tarsuk masokkal is

1étesitenek kapcsolatot. A kortarscsoportok tamogatasa fontosabb szdmukra, mint a sziil6é.
(Cole és Cole,2006)

IL. 1. 3. Az ifjukor valsagai
Az érzések Ziirzavara

,»A sovargasban mindig benne van a sévargas targya, mely felszall beldle és derengésben

mutatkozik. Ez az allapot megeldzi az érzékit, s ez arnyékban és kodokben tavolodik el,
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benniink tiikkrozddve keriil kozelebb. Ami a sovargas targya lesz, az birtokaba veszi a
sovargast, de ugy birtokolja, hogy nem sévargott utana, igy nincs is birtokdban. Amint a
sovargas felébred, vagy inkabb: amint ébredésében és felébredésében kiilonvalik a sovargas
€s a sOvargas targya, a sovargas szabadon és egészségesen lélegzik, holott kordbban a

sovargas targya miatt nem tudott 1¢legezni.” ( Kierkegaard )

E sorok l¢élektanilag pontos leirasat adjak annak a lelkiallapotnak, amit rajongésnak
neveziink. A szerelem olyan targyat valaszt, amely inkdbb benne van, mint a kiilsé
valdsagban. A személy, akire az érzelem irdnyul, szinte megfoghatatlan, kdrvonalai
hatarozatlanok. O maga nem tud vele mit kezdeni, sokszor nem is tud rola. Amig mitikus
megfoghatatlansagaban van jelen a rajong6 vildgaban, teljesen lenyiligozi. De, ha realis
valdsagga valik, és nem felel meg a serdiild én-idedljanak, nem egyszer ijesztd gyorsasaggal
torpiil 6ssze szemében. Kierkegaard az ,,erotikus stadium” elsé fokozatat latja ebben a
lelkiallapotban. A rajong6 nem igazan akar a masikkal egybeolvadni, hanem 6nmagat a masik
segitségével megvaldsitani. Ha azonos nemiivel szemben alakul ki homoerotikus szinezetii, a
masik testi tulajdonsagait csodalja. Ez a kornyezet szemében homoszexualis szerelem
gyanujat keltheti, holott nem az. Ugyanis els6sorban az énfejlodés szolgalataban all. A
sziilokbol vald kiabrandulés, érzelmi tirességérzes eldzi meg. A serdiild mintat keres,
amellyel azonosulhat, amelyet mintegy magaba szivhat, hogy a fejlddés egy elmulasztott
1épését potolja, magaéva tegyen felnétt tulajdonsagokat, amelyeket otthon nem tanulhatott
meg.

A serdiil6 felfedezd utra indul- a kiilviligban és Gnmagaban is. Altalaban a serdiil6 tarstalan
¢s targytalan keresése gyotrd- a magany €s a gyasz érzései kisérik. A felndtt ember alig képes
felidézni magéaban e korszak hullimzo6 hangulatait. Az egyediilvalosag kinz6 élményét. Sok
serdiild ugy érzi senki meg nem érti. A sziilok, testvérek egyszer csak idegenné, tavoliva
valnak. Csupa hibat fedez fel benniik, €és ezeket a hibakat épptgy kinzon szégyelli, mint a
magacét.

Melyik sziil6 nem képes igazan atérezni serdiild lednya vagy fia gydtrelmeit példaul amiatt,

hogy nem magasabb, hogy szeme miért ilyen szinii... Az onmegfigyelésnek ez a foka, a
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masokkal valo dsszehasonlitasanak ilyen kényszere soha tobbet nem fordul el6 az életben,
kivéve sulyosan koros allapotokat. Szamos problémat okoz a serdiilének sajat szexualis ¢lete.
A serdiil6kori fejléddés harom f6 tendencidja- a sziil6krdl valod érzelmi levalas, a nemi
identitas elérése és a feln6tt szerep vallalasa ebben az iddszakban egy kritikus forduléponthoz
ér. Ez az id6szak nagyjabol 15-17 éves kor kozé esik. E korszak vége felé a serdiild
semmiképpen nem rejtheti el onmaga eldl problémait. Ha nem képes 11j kapcsolatokat kotni,
ha még mindig kisgyermekként csiing a sziilein, ha szexudlis vadgyai nem a masnemi
partnerrel vald genitalis egyiittlétre iranyulnak és ha nem képes életét kordnak megfeleld
onallosaggal intézni, nem keriilheti el a cséd érzését. A serdiilokor nyugtalansaga, lazadasa
gigantikus kiizdelem e célok elérésére. A kiizdelem annal feltiindbb jelenségekhez vezet,
mennél nagyobb belsé nehézségeket kell legylirnie. Amikor a serdiild visszavonja érzelmeit a
kornyezettdl és a kritika éles fegyverét hasznalja sziilei, s6t altalaban a felnd6tt tekintélyek
ellen, tulajdonképpen a csalddba visszahuzo kisgyermeki érzések ellen kiizd. Az érzelmek
visszavonasa sajatos iiresség-érzéshez vezet, idonként értelmetlen szomorusag fogja el. Anna
Freud egyenesen a gyasz allapotaval allitotta parhuzamba e kor életérzését.

Az onania kortil folyd harc és a konnyelmi szexualis kalandok a nemi identitas elérésének
szolgalataban allnak és sokszor a belsd bizonytalansag kifejezdiként leplezédnek le. Szamos
értelmetlennek 1atsz6 cselekedet - kimaradas, blincselekmény, csavargas - arra szolgalhat,
hogy a serdiild kiprobalja erejét, ligyességét, valojaban a felndttségre vald alkalmassagat.

A megerdsodott osztontorekvések eldszor a kisgyermekkori szeretet targyat szalljak meg Gjra.
A serdiilo énje erdsen tiltakozik ez ellen a regressziv €s erkolcsi tilalomba iitk6z6 vonzalom
ellen, igyekszik a tudattdl tavol tartani és a szeretetigény, vonzalom, erotika emelkedd dramat
masfelé irdnyitani. Ez csak ugy sikeriilhet, ha a csaladjdhoz fiiz6d6 érzelmeit lazitja.

Sokszor ugy fékezi meg az 6sztonkésztetéseit, hogy minden 6romrol lemond. A lemondés
hirtelen atcsaphat habzsol6 életélvezésbe — és viszont. Egy masik elharité mod az
unifomizmus, amivel a sajat problémait kivanja elkeriilni. Mindenben a kortarsakra akar
hasonlitani, ugy 61tozkodik, viselkedik, gondol, érez, mint 6k és ily mddon egy
latszatfeleldsséghez jut el. Ezek a héritdé mechanizmusok a tdrsadalmi egytittéléssel

Osszeegyezhetetlen 6sztonkésztetések elnyomasat, a belsé konfliktus feldolgozasat, a
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szorongast, a fesziiltség elkeriilését szolgaljak. De egyoldaltian latjuk 6ket, ha csak ezt
vessziik észre. O a megalkuvas nélkiili hirdetdje az igazsagnak, de szemrebbenés nélkiil
hazudik az iskoldban az otthonhagyott ellen6rz6rdl. Az is igaz, hogy ennek a kornak filozofiai
¢s tudoményos érdeklédése vagy miivészi alkotdsai sokszor mulo jatéknak bizonyulnak. De
az is igaz, hogy a gyermekeink 14 ¢és 18 éves koruk kozott nemegyszer egy életre sz6l6
miuveltséget szivnak magukba csodalatos mohosaggal.

Igaz, hogy a serdiilékor elsd kapcsolatai sokszor csak a menekiilést szolgaljak a csalad vonzo-
taszito vilagabol. De ez a kor az igazi nagy baratsagok korszaka is egyben.

Soha emberi kapcsolatok finom arnyalatait nem érzi — és nem szenvedi meg — ennyire az
ember, mint a felndttkor kiiszobén. A masik ember felfedezése és 6nmagunk tiikrozodése a
masikban soha tobbé ekkora élményt nem jelent — és soha tobbé nem szenvediink ennyire egy
félresikertilt hangtdl vagy 6ssze nem tartozé gondolatoktdl. A szerelem vagyakozéasaban és
kielégiiletlenségében, sohasem ennyire keserti és édes egyszerre. Es amilyen mély banat
gyotor megoldatlan belso €s kiils problémaink miatt, olyan médmoros 6romot okoznak a

felnotté valas elsd nagy sikerei. (Vikar,1999. 50-61.)

A felndtté valas utjian

A serdiil6kor végén — ha a fejlodés sikeres — kialakul az azonosulas a nemi a szereppel, a
fiatal levalik a sziilokrdl, mint kisgyermek megkapaszkodé szeretet targyairol €s kialakul
felnott én-identitasa.

A serdiilékor atmenete a feln6tt korba nem éles fordulat, hanem hosszt és elmosddott. Ebben
az idében egy belsd hierarchia épiil ki. Méghozza nemcsak a szexualis 6szton
szervezOdésében, hanem a személyiség motivacios rendszerében is; kialakul érdeklédésének
f6 iranya, végleg hattérbe szorulnak vagy eltlinnek mas érdeklddési teriiletek; kideriil milyen
értékek megvalositdsa vonzza elsésorban. A vonzalomnak, izlésnek, jellemvonasnak ez a
stabilitasa adja identitasérzés alapjat.

Minden ember fejlédésében bekovetkeznek torések. Ezeket a késdbbi gyermekkori,

serdiilékori fejlédés részben helyrehozza. Teljesen azonban helyrehozni nem tudja. A
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személyiségfejlodés megoldatlansagait a késdbbi életvezetésnek kell ellensulyoznia, a
partnervalasztas, hivatasvalasztas, az alkotas is ezt szolgalhatja — méghozza sikeresen.
Amit egyéniségnek neveznek, ezen toréspontok koriil kristalyosodik ki.

A felnétté valds minden ember szdmara elkeriilhetetlen valasztasok sorat jelenti. A
palyavalasztas és a partner megvalasztasa csak a leglatvanyosabb ezek koziil. Valaszt még
¢letformat, vilagnézetet, sot kozosséget is.

Minden ember benne ¢l egy lazabb vagy szorosabb emberi kdzosségben. Kozosségének
értékitéletei pozitiv vagy negativ értelemben folyamatosan hatnak viselkedésére. Minden
ember, mire eléri a feln6tt kort, a személyiségében beépiilt hagyomanyok, magatartasi
mintak, szokasok értékitéletek dsszefiiggd rendszerével bir. Ez azonban nem jelenti azt, hogy
el is véllalja ezt az ,,6nmagat”. Valasztasok és vallalasok egy sordn at valosul meg az, amit
Erikson én-identitdsnak nevez, és ami €ppen a felndttkor kiiszobén keriilhet konnyen

vélsagba. (Vikar,1999. 62-70.)

En, énkép, énazonossig

Az én fogalma ugy hatarozhaté meg: a pszichés alkalmazkodo funkciok strukturalt egysége.
Valgjaban ennél tobb — a személyiség valamilyen integral6 centruma, amelynek egyéni verete
van. Egy 6sztonfolyamat, amely kozvetlen kielégitésre tor, aligha nevezhetd pszichés
jelenségnek.

Az ¢én a serdiilékorban kritikus helyzetbe keriil. A hirtelen magndvekvé bioldgiai és szocialis
terheléshez rendszerint csak fokozatosan nd fel. Az addig kialakult alkalmazkodasi
sztereotipidi cs6dot mondhatnak. Szinvonala dtmenetileg esik: a realitdshoz valo
alkalmazkodas helyében magikus fantdziavilag Iéphet, a késztetések fékezése és gondolatban
val6 kiprobalasa helyett azok jatékos kiprobalasa a cselekvésben. Egészséges serdiiloknél
ezek az allapotok egy érett valosagra orientalt énallapottal valtakoznak, azzal kényes
egyensulyt tartanak fenn.

Mi az én és mibdl épiil fel? Kevésbé bioldgiai gyokerezésii, mint az 6szton—én. Két

jellemz6jét ismerjiik, mely élettani alapokra utal: érzékeli a kiilvilagot és uralkodik a

18



mozgatokor felett. Freud ugy is fogja fel, hogy az érzékszervi kozpontokbol fejlodik ki, a
kiilvilaghoz valo6 alkalmazkodas kényszeritd hatasara az 6szton-énnel folytatott kiizdelemben.
Freud is feltételezi az én-miikodésnek valamilyen vele sziiletett csirdit, amelynek nem
Osztonvilaggal folytatott harc termékei.

A serdiilokor az énazonossag kialakulasanak dontd, az énkép pedig valsagos iddszaka.
Minden gyermeknek kialakul egy képe — a kdrnyezet visszajelzései €s sajat érzései alapjan —
arrol, hogy 6 milyen.

Ki vagyok én ? — kérdi szinte torvényszeriien 6nmagatdl minden kamasz. A vélaszt ismét a
kornyezetétdl varja, de most mar inkabb a kortarsaktol, mint inkébb a sziil6ktol.

A sziilokrdl valo levalas az eddigi azonositasokat is megingatja. A serdiild sokszor
szégyenkezve fedezi fel magaban azt, ami sziilei viselkedésébdl, mozdulataibol, iz1€sébol és
értékitéleteibdl beleivodott, pedig ezektdl szabadulni akar. Kovetendd példat keres. A
serdiil6 mindent kritikaval szemlél. Minden tamadasi feliiletet megkeres és meg is talal. Ez
egyrészt a sziilokrol valo levalas eszkoze.

Minden kamaszkori kisérletezés ellenére az ifjunak véllalnia kell 6nmagat, 6roklott
tulajdonsagait, beivodott szokasait, csaladjat, tarsadalmi hovatartozasat legalabbis a tovabbi

fejlédés kiindulopontjaként. Ez pedig nem konnyii. (Vikar,1999. 71-82.)

A serdiilo és a csalad

Az emberek tobbsége a mai napig csaladi kdrben nd fel. Els6 fogalmait az emberi egytittélés
szabalyairdl, jorol és rosszrol ott szerzi. Els6 nagy érzelmei csaladtagjaira irdnyulnak és els6
csalddasait is toliik szenvedi el.

A csalédd olyan szocialpszicholdgiai egység, amelynek minden tagja a tobbiek valamilyen
pszichologiai sziikségletét elégiti ki. A szereposztés a csaladtagok tudatlan elvarasainak
eredménye; ugy is mondhatnank: belsé képek kivetitése a tobbi csaladtagra. A csalad egy
tudatos képet is alkot magarol, tagjai jellemérdl és a csaladi kozosségben jatszott szerepiikrol.
A felndvekvd gyermek nemcsak a csalddban él, tdgabb tdrsadalmi kornyezet is nytjt
azonosulasi mintékat, amelyek az otthoniakat ellensulyozhatjak. Maga a csalad 1égkore,

gondolkodasmodja is alakul kiils6 hatasokra s a csalad nytjt kompenzalasi mintakat is.
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Sok tapasztalat utal arra, hogy a serdiilokori valsag ott élezddik ki, ahol a sziiloket a gyermek
fenyegetd elszakadésa valsagba sodorhatja. A sziil6 szinte késhegyig mend harcot viv
gyermeke megtartasaért. A gyermeknek pedig kiizdenie kell 6nmagéban — és persze a kiilsd
valdsdgban is — az anyadlbe visszahivo kotddés ellen.

A serdiilokor lezajlasa fiigg attol, hogyan reagalnak a sziil6k gyermekiik fiiggetlenedésére. Ha
katasztrofaként élik meg, ez a gyermeket is szorongasba vagy szorongést elfedo lazadasba

hajtja. (Vikar,1999. 83-92.)

Zokkenok a fejlodés utjian

Lattuk, hogy a serdiilokorban és az azt kovetd években a fejlodé ember harom nagy
feladatkdrrel szembesiil.

1. Erzelmileg fiiggetlenné kell valnia a sziildi csaladtél, képessé arra, hogy én-
azonossaga elvesztése nélkiil csaladon kiviili kapcsolatoknak adhassa at magat.

2. Azonosulnia kell a nagymértékben tarsadalmi-kulturalis tényezoktdl megszabott sajat
nemi szereppel Uigy, hogy a prepubertéastol kezdve fokozddo erdvel jelentkezd
szexudlis késztetéseket személyiségébe integralja, én-idedljaval egyeztesse.

3. Vallalnia kell feln6tt tarsadalmi szerepét, hogy az ne a sajat identitasarol valo
lemondast, hanem annak beteljesiilését jelentse.

Laufer vészjelei:

- A serdiil6 annyira ragaszkodik a gyermekkori magatartasmodokhoz, hogy ez mar
akadalyozza torekvését a felndtt viselkedésben.

- A serdiil6 viselkedése tulsagosan merev, dnkontrolljat mindig meg akarja 6rizni.
Viselkedése felnottes, fél az ellazulastol.

Szocialis kapcsolatai nem mozditjak eld a feln6tté valast, hanem a gyermekkor

viszonyait rogzitik. Visszahuz6do, kisebbek csodalatat keresi, az ellenkezé nemet

kertili.

Eletében a sziilei még mindig nagyobb szerepet jatszanak, mint a kortarsa, baratok.

- Az eseményekkel kapcsolatban nem képes megfeleld érzéseket érezni vagy kifejezni.
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- Mas emberek viselkedésének értelmezésében sajat képzelete termékeit nem tudja
kritikusan megitélni.
- Bedllitottsdga a jovohoz problematikus, nem késziil ra, dbrandozas vezeti, képességeit
nem realisan itéli meg.
- Bénité gondolatok gatoljak a jovore vald felkésziilésben.
- Ugy érzi cselekedeteit talnyomo részt nem 6 hatdrozza meg, hanem valami, ami
akaratatol fiiggetlen.
Ezek a jelek a serdiild mindennapjaiban tobbnyire jol megfigyelhetdk. Jelzik a veszElyt, de
nem jelentik feltétleniil, hogy a veszély mar itt is van.
Valamennyivel kapcsolatban nem art emlékezetiinkbe idézni Anna Freud szabalyat: amig a
serdiild — barmilyen nagy sz¢lsdségek kozott is — valtozik, addig koranak megfeleléen
viselkedik. Komoly aggodalomra akkor ad okot, ha egy széls6séges magatartadsban hosszu

idére megmerevedik. (Vikar,1999. 102-104.)

II. 2. 1. Devians Kkarrier

A devians karrier egy olyan személyiségalakulasi folyamat, melyben az egyén a
tarsadalom vagy a k6z0sség normaitdl eltér, ezért a kornyezete reagalasképpen elitéli azt. Az
egyén erre a reagalasra mindinkdbb elfogadja magat devidnsnak, sot a tovabbi életét is
ezekhez az elvarasoknak veti ald
Az egyénre ragasztott elditélet, mint cimke, nemcsak befolyasolja az egyén megitélését,
hanem az egyén eleget is fog tenni a cimkének, magatartasbeli megnyilvanulasaival egyiitt.
Ez a normasértd viselkedés az egyén szdmara egy olyan szereppé lesz, ami a kornyezet
elvarasaibol, valamint maganak az egyénnek a devians identitasabol épitkezik. Kiszakad az
eredeti kozosségbol, a hozza hasonlok csoportjadhoz fordul tdmaszért. Amit tarsadalom elitélt,
a devians viselkedés, itt elismerést kap. Tetteinek hasznossagat legitimalja a csoport és

emellett Uj devians technikakat, mintékat is tanulhat.(Fekete, 2001)
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I1. 2. 2. Deviancia, blinozés

Kiilonboz6 korokban, kiilonbdzo volt az élethez valo joga, lehetdsége az embernek,
mégis talalunk hasonlosagot, minden korban a csalddnak kimondott vagy ki nem mondott
célja, hogy a gyermeke jobb, biztonsdgosabb életet ¢lhessen a jovOben. Ez akkor is igaz volt,
mikor még a gyermekkor fogalma nem volt ismert. A régmult tdirsadalmakban a gyermekek a
csecsemOkorbdl szinte atmenet nélkiil Iéptek at a munka vilagaba az adott kozdsségen beliil.
A mai tarsadalmak, csaladok gyermek kdzpontubbak, ez azonban nem jelenti azt, hogy
minden gyermek megfeleld szeretetben és gondoskodéasban részesiilne a sziiloktol €s mas
felndttektdl. A nem megfeleld torédés vagy a torédés hianya miatt a fiatalok egy része
elkeseredetté, maganyossa vagy biindzové valik. Ennek a tarsadalmi lecstiszasnak az oka
lehet maga a fiatal személyisége, €s a szocialis kdzeg (mint csalad, iskola-a csavargéas oka
lehet a tanulési nehézség is-, tarsak és nem elhanyagolhat6 ma mar a média szerepe sem).
Ha a gyermek mar kisiskolas koraban elcsavarog, ezt nem kéri szdmon téle senki, nagy
valdsziniiséggel ezt a magatartast folytatja serdiilkoraban is.

Hazéankban a biinesetek szdma az elmult harminc év soran folyamatosan emelkedett.

A fiatalkoruak 4ltal elkdvetett biinesetek a felndttekének 8-9%-a. Figyelemremélto jelenség,
hogy a biincselekményeket egyre erdszakosabb mddon hajtjak végre. Az utdbbi 5-6 évben
ugrasszertien megnétt a 14 év aluliak biineseteinek szama. Ismert az a valtozat, hogy
1d6sebbek a gyerekeket kiildik ki lopni, betérni, mert 6k nem biintethetok. Egyre gyakoribba
valnak a gyerekek altal elkdvetett rablasok.

Merton szerint minden tarsadalom kijeloli tagjai szdmara a célokat, melyeknek
elérésére tevékenységlik iranyulhat. Meghatarozza az eszkdzoket is amelyekkel a célok
megkozelithetok. Ez az 6sszhang megbomolhat ugy is, hogy a tarsadalom egyes tagjai, céljaik
megvaldsitasdhoz a kultiraban elfogadhatatlan eszk6zoket vesznek igénybe.

Az elmult idében a tarsadalmi folyamatok valtozasa, legérzékenyebben az ifjlisagi
korosztalyokat érintette, nyertes és vesztes poziciokat hozott 1étre az életlehetéségekben, az
¢letmindségben ¢€s az értékszemléletben egyarant. Az ifjusdgi munkanélkiiliség €s a

palyakezdés nehézségei 1 tipusu szubkulturalis csoportok 1étrejottéhez vezettek.
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Az ifjisagi devidns magatartas legaltalanosabb tipusai:
- csavargas

alkoholizmus

- Ongyilkossag

- dohanyzas

- droghasznalat

- Dbilincselekmények elkdvetése. (Pasztorné,1-2.0.)
Az emlitett tipusokat nem rangsorolhatjuk, melyik kovetkezménye a masiknak, de
valészintileg és a tapasztalatok azt mutatjak, osszefiiggenek egymassal.
Az biztos, hogy a tarsadalom meghatarozza az egyén életutjat. Befolyassal van ra, hiszen

készen kap egyfajta kultarat, csaladot, hagyoméanyt, értéket, normat.(Pasztorné,2010.)

I1. 2. 3. Szocializacio

A szocializaci6 az egyén és kozosség, egyén €s tarsadalom viszonyait tiikr6zo
személyiségalakulasi folyamat, melynek soran a kdrnyezet magatartas- €s szereprendszerbeli,
érzelmi €s kognitiv hatdsai sajatos strukturava szervezédve beépiilnek személyiségébe.

Az egyén pszicholdgiai tulajdonséagai (tudasa, jelleme, érzelmi sajatossagai, nézetei, attitlidje)
stiritik magukba e folyamat eredményét, mintegy lehetdvé téve, hogy igazodhasson a
kozosség tagjaihoz, hogy elfogadtassa magat, egyéni arculatat és végso soron kialakuljon
Onazonossag- tudata.

A tarsadalom, mint objektiv és szubjektiv valosag egy olyan alland6 dialektikus
folyamat, aminek harom f6 tényezdje van: a kiilsové valas, az objektivacio és az
internalizaci6. Ez utobbi nem mas, mint embertarsaink megértésének €s a vilag mint értelmes
tarsadalmi valosag felfogasanak alapja. Egyfajta kolcsonds helyzet meghatarozas és
identifikacid, amit a szocializaci6 teremt meg. Az elsddleges szocializacio révén valik az
ember a tarsadalom tagjava, a masodlagos szocializaci6 a mar szocializalt személy a

tarsadalom objektiv vilagadnak 0j metszeteibe vezeti. (Fekete,2001.86.0)
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Az egyén beilleszkedik a tarsadalom rendjébe akkor, ha megtanulja és magéaéva is teszi a
magatartasmintakat.

A szocializaci6 a sziiletéstdl az élet végéig tart. Alapvetd funkcidja az egyén identitdsanak
alakitasa. A szocializacié megkivanja az egyéntdl, hogy a mar létrehozott kultirat
megismerje, elfogadja, azonosuljon vele, és a tarsadalomban elfogadott normak szerint éljen.
A szocializalt tdrsadalomban €16k tudatosan, tervezetten probaljak atadni a felnévekvo
nemzedéknek a kulturdlis mintat. térténik.

Régebben ugy gondoltak, hogy a szocializacio egyet jelent a normakdvetéssel, az elmult
években lathattuk, tapasztalhattuk, hogy a devidns magatartas, életit ugyancsak a

szocializacid terméke. (Fekete, 2001)

I1. 2. 4. Szocializacio és deviancia

A kulturalis mintak, magatartdsmodellek megismerése, elsajatitasa és alkalmazasa
soran megtanulhatja az egyén, hogy adott viselkedések esetében hol huzddnak az elfogadas-
tiltas hatarai a kornyezete, valamint 6nmaga szdmara. Ez a tanulas azt is magaban foglalja,
hogy valdsziniileg minden ember elkdvet valamilyen szabalytalansagot, kisebb-nagyobb biint.
Koziiliikk azonban csak kevesen valnak devianssa, mert amit cselekednek, tobbnyire egyszeri,
alkalmi jellegli normasértések, ezek nem veszélyeztetik személyiségiiket. A tartds, rendszeres
normasértd magatartas hatterében viszont olyan koriilmények allnak, melyek a szocializacid
folyamataban 6sszekapcsolddnak a megbélyegzés (stigmatizacio), a devianssa mindsiilés

aktusaval.(Fekete,2001. 89-90.0.)

I1. 3. 1. Javitointézeti nevelés

A javitointézet a gyermek- és ifjusagvédelem rendszerében mitkddd intézet.
A buinelkoveto fiatalokkal (14-19 év) szemben a valaszthato szankcidk - biintetések és

intézkedések- koziil a birdsag elrendelheti a javitointézeti nevelés intézkedését. A birdsag
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akkor rendel el javitdintézeti nevelést, ha a fiatalkoru eredményes nevelése érdekében intézeti
elhelyezés sziikséges.
Egytdl harom évig terjedhet a javitdintézeti nevelés tartama, és a 19. €letévét betoltott fiatalt a
javitointézetbdl el kell bocsatani.
Novendékeink fobb jellemzoi:
A blinelkovetést tobbnyire az aldbbi tényezdk kdlcsonhatasa idézi el ndvendékeinkben:

- aszemélyiségfejlddésre kdzvetleniil hatd bio-, pszicho-, szocidlis artalmak

- aszlkebb-, tagabb kornyezet egyéb hatdsai

- alkati beallitottsag
Ezeknek a tényezOknek a kedvezdtlen 6sszhatasa vezet el jellemzden az antiszocialis
fejlédésiranyhoz, s az adott esetben a biintett elkovetéséhez.
Az érzelmi sziikségletek kielégitetlensége rosszul fejlett erkolesi strukturat eredményez,
mivel nincs kiért és miért elfogadni a tarsadalom normait, igy az érzelmi rétegekben
gyOkerezo etikai struktirdk megalapozasa is elmarad.
Az erkélcesi fogalmak, értékek személyiségbe torténd kivanatos mértékii beépiilését ezen
populacié esetében nemcsak elééletiik veszélyeztetd elemei kérddjelezik meg, hanem értelmi
nevelésiik elhanyagolasa is.
A fejlesztést igénylo fiatalok szocializacios hianyai, zavarai, a csalad és az iskola, valamint a

tagabb kornyezet mulasztisaibol, kdros hatdsaibodl és alkati adottsdgaikbol kovetkezik

A kovetkezo problémak, tiinetek jellemzden az alabbi teriileten jelentkeznek:

- viselkedészavarok

- teljesitményzavarok

- iskolazottsagi és

- mivelddésbeli zavarok.
Ezek alapjan a fiatalkoru fejlesztése olyan komplex €s specialis nevelési folyamat, melynek
célja az antiszocialis fejlodésiranya és blinelkdvetd fiatalok specidlis sziikségleteinek célszerii
kielégitése.

Kiemelt sziikségletek:
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- szocialis

- nevelési-oktatasi

- mentalhigiénés

- egészségligyi.
A sziikségletek kielégitésével jarulunk hozza a szocializaltsagi szint noveléséhez, a tarsadalmi
be-, illetve a visszailleszkedés esélyeinek ndveléséhez, figyelembe véve a szociokulturalis

kornyezet fobb jellemzait.

A Javitointézet szakmai munkdja

Az intézmény feladata a javitdintézeti nevelésre utalt fiatalkoru fitk komplex
reszocializacidjanak biztositasaval a biroi itélet végrehajtasa.

A javitointézeti nevelés célja a fiatalok egyéni és kiscsoportos fejlesztése, korrekcios
nevelése, kriminalizalédasuk csokkentése, tarsadalmi beilleszkedési zavaraik megsziintetése,
oldasa, oktatdsa, munkafoglalkoztatasa, szakmai, tanfolyami képzése, személyiségallapotuk

figyelembe vételével a tdrsadalomba torténd visszairanyitasa.

A bunelkoveto fiatalok specialis sziikségletekkel rendelkeznek. Esetiikben kiemelt szerepet
kapnak a szocialis, nevelési-oktatasi, mentalhigiénés és egészségiigyi sziikségletek. A
javitdintézeti nevelés a specialis szlikségletek kielégitése utjan noveli a szocializaltsagi
szintet, a tdrsadalomba valo beilleszkedés esélyeit, és figyelembe veszi a szociokulttralis
hattér jellemzoit.
Pedagogiai feladatok:

- akulturaltsagi szint emelése

- aszocializacids folyamat hidnyossagainak potlasa, korrigalasa

- a munkavégzéshez sziikséges készségek, képességek fejlesztése

- aviselkedés formalasa

- az érzelmi ¢let fejlesztése

- azerkdlcsi fejlddés eldsegitése

- atesti nevelés az egészséges ¢letmadd kialakitasa
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- tudasbeli hidnyossagok potlasa

- értelmi képesség fejlesztése.

A szakmai program fo szervezeti egységei:

- Otthon részleg

- Iskolai részleg

- Munkafoglalkoztatasi részleg

- Specialis részleg
Az Otthon részleg feladata az elsddleges szocializacios célnak valo megfelelés, és a gondozas
folyamataban valo részvétel. Kiemelt nevelési szintér a novendékcsoport. Az
Otthoncsoportokba a specialis ellatast nem igényld fiatalok kertilnek, normalis pedagdgiai
eszkozokkel folyik a komplex fejlesztés.
Kiilonleges csoportok kozé tartozik a Befogado csoport. 1de érkeznek az uj novendékek. Itt
folyik a nevelési-fejlesztési korrekcios terv elokészitése és a megfeleld csoportkdrnyezet
kivélasztasa.
A Korrekcios csoport a tanulasban- ¢s értelmileg akadalyozott ndvendékek komplex
fejlesztésére 1étesiilt.
A Pszichopedagogiai csoport a pszichés rendellenesség kovetkeztében kialakult
alkalmazkodasi €s beilleszkedési problémakkal kiizdd fiatalokat foglalkoztatja.
A Zart intézeti csoport a silyos magatartdszavart mutatd, az intézet altalanos rendjét sulyosan
vagy tobbszor megsértd ndvendek rovid tavi, szoros feliigyelettel biztositott foglalkoztatasat
biztositja.
Az Iskolai részleg a nevelési-oktatési sziikségleteket elégiti ki. A fiataloknak lehetdségiik van
az altalanos iskola befejezésére, sziikség esetén gyogypedagogia képzésre, illetve fejlesztd
foglalkozason valé részvételre, egyéni fejlesztésre.
A szakképzés és szaktanfolyami képzés keretén beliil pedig szakmunkés €s betanitott munkas
képzésben vald részvételre.

A Munkafoglalkoztatasi részleg a szakképzésben nem részesiilé novendékeket foglalkoztatja.
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A szakmai program a fiatalok sziikségleteinek kielégitését szolgalja. A javitoéintézet nem
izolalt intézeti kornyezetben a fiatal akarata ellenére, biintetésbodl szdndékozik megjavitani a
novendékek erkolesét, hanem a fejlesztés alapjaul a fiatalokban rejlé pozitiv értékeket tekinti
¢s felhasznalja a sziikebb és tdgabb kdrnyezet befogado erejét.

A szakmai tevékenység kiemelt szempontjai: sériilésspecifikus fejlesztési cél meghatarozasa;
a megoldando problémaknak az elsddleges szocializacios kozeggel valo osszefliggésének
feltarasa; a fejlesztésre fordithatd id6 hatékony kihasznéalasa; a tovéabbi kriminalizal6das

fékezése; az onkéntesség lehetdségének biztositdsa.(Sarga Falak 2005.)

I1. 3. 2. A javitéintézetben tartozkodo fiatalokra jellemzo sajatos
serdiilokori jegyek

Ismerjiik a bioldgiai kutatasok alapjan, hogy a roma fiatalok testi érése korabbi
1d6szakra tehetd, mint a nem romak esetében. Nem ritka, hogy az intézetbe bekertilt 15 éves
fitinak mar van élettarsi kapcsolata és gyermeke. Ennek szocialis és tdrsadalmi vonzata is van.
Ezek a fiatalok a sziikebb kornyezetiikben felndttnek szamitanak, ugy is viselkednek.

(Ilyen esetben mar nem fogadjak el a n6k véleményét, esetleg fizikailag
bantalmazhatjak is ket biintetleniil, hiszen a nék természetesnek tartjak azt). igy ezek a 14-
19 éves fiatalok mas problémakkal kiizdenek, mint kortarsaik. Sok esetben azért keriil a
javitoba, mert a csaladjat el akarta tartani, de iskolai végzettségével nem tud elhelyezkedni
dolgozni, ezért a ,,konnyebb” utat kénytelen valasztani. A csaladjaban vagy sziikebb
kornyezetében ez nem ritka, ezt a példat 1atja, ami elsodorja a deviancia, illetve a blin6zés
iranyaba. A sziildi attitlidok koziil nagy erejii a durva fegyelmezés, a kegyetlen, passziv,
elhanyagol¢ sziil6i attitiid, a gyenge feliigyelet, a sziilok kozott 1évo sulyos konfliktus.
Magas az aranya azoknak a fiataloknak, akik neveldintézetben néttek fel, a csaladdal nem
vagy alig tartjak a kapcsolatot. A kortarsak szerepe itt nagyobb jelentdséggel bir és a blin6zo

barat jelenléte a legjobb eldrejelzdje €letitjanak.

28



II. 4. 1. Nyelvhasznalat a hatranyos helyzetu fiataloknal

A hatranyos helyzet korai leirasa mar a mult szdzad kézepén megsziiletett a
tarsadalomtudoményban, amikor létrejottek az alapvetd felismerések arrol, hogy a gyerek
iskolai sikerességét jelentdsen befolyasolja csaladjanak szociodkondmiai helyzete.

Ma a kiilonféle tanulmanyokban egyarant hatranyos helyzetként emlegetik a sajatos nevelési
igénnyel rendelkezok helyzetét és a veszélyeztetettséget, mert ha elmarad ezen csoportok
szamara a tarsadalmi mobilitast lehetdvé tevd iskolai siker, akkor ezek a gyerekek felndtt
korukra olyan csoportok valamelyikének valhatnak tagjava, amelyek a tarsadalmi 1ét
peremére szorultak. Mikdzben az oktatasban latszolag egy jogegyenldséget helyreallitd
integracid bevezetése folyik, addig a tarsadalom szerkezetében egyre inkabb mélytil a

normaktol valo eltérés, s egyre tobben keriilnek a felndtt csoportok koziil peremhelyzetbe.
(Szit6 1.0.)

I1. 4. 2. A hatranyos helyzet

Hatranyos helyzetli az a gyerek, akinek csaladja szegénységben él. Szegénységben ¢l
egy csalad, ha tagjainak az egy fore jut6 jovedelme nem haladja meg a mindenkori legkisebb
oregségi nyugdij értékét. A romak kozott a szegénység aranya 37%, kdzel haromszorosa az

atlagos értéknek. (Szit6 1.0.)

I1. 4. 3. A szegénység kovetkezményei

A szegény csaladokban a legritkabb esetben talalunk értéknoveld kultareszkozoket,
ezzel csokken az ott €16 gyerek esélye a felzarkozasban illetve a jobb kdzegben €16 tarsaival

szemben, az iskolai haladasban.
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A munkanélkiiliség ezt a szakadékot noveli, fenn all az elszegényedés kockazata. Ez az
allapot sajatos negativ iranyu életmodvaltozassal jar egylitt, amely befolyassal van a
csaladtagok életstilusara, hatast gyakorol a gyerek tanulasi motivacidjara is. A munkavégzés
az ember ¢életében értékeket jelenit meg, és a munkanélkiili ezektdl az értékektol lesz
megfosztva:

- amunkavégzes napi, heti, havi, évi ritmust visz az egyén ¢életébe

- kozos élményeket ad, tarsas kapcsolatok alakulnak

- amunka az alkotas 6romét nyujtja

- amunka a tarsadalmi presztizs jelképe.
érinti, hanem a felmendi is ebben ¢éltek, akkor kialakult egyfajta gondolkodasmad, életstilus, a
szegénység kultirdja,amelybdl mar nagyon nehéz kitorni.. A generacios szegénységben €16
emberek dontései az egyéni problémahelyzetek tilélésére és az emberi kapcsolatokra
korlatozodik. Nincs jovoképiik, nem szdnek terveket, nem alakitanak ki tavoli célokat.
Informacidkat csak az ¢l6beszeédbdl nyerik, az olvasast, irast, altaldban az irott nyelvet
nagyon ritkdn vagy egyaltalan nem hasznaljak.
Ez a sajatos gondolkodasmdéd befolyasolja a gyermeknevelési és ellenérzési szokasokat, az

iskolahoz és az iskolaztatashoz valo viszonyt is. (Szit6 2.0.)

I1. 4. 4. Nyelvhasznalat

Hatranyos helyzetbe kertilhet az iskolaskort gyermek a nyelvelsajatitas miatt is. Ha a
gyermek iskoldba 1épéséig nem sajatitja el a nyelvet, akkor nem érti meg a pedagogus
feladatmegoldasra adott utasitasait, és nem tud bekapcsolodni az oktatas folyamatdba. Nagy
valoszintiséggel rendelkezik nyelvi hatrannyal az a gyermek, ahol a sziilok iskolai
végzettsége alacsony, 8§ altaldnos, vagy ez alatti, ahol a gyereknek nem anyanyelve az a
nyelv, amelyiken iskoldban oktatni fogjak.

Probléma a szdkincs, a nyelvi szerkezet és a beszédfejlodés szempontjabol, ha nem hall a

fiatal rendszeresen mesét, nem tanitanak neki mondokékat, gyermekdalokat. A hatranyt
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erdsiti, ha olyan nyelvi kornyezet veszi kortil, melynek soran nagyon egyszerii nyelvi
szerkezetet tartalmaz6 mondatokat hall. Az iskola nyelve eltér ettdl a korlatozott koddal
rendelkezd nyelvtdl.

Nemcsak az ¢l6beszéd szintje jarul hozza a nyelvi hatrany kialakulasahoz, hanem azok a
viselkedésminték is, amelyek az iskolai eszkdzhasznalat és olvasastanulas kozvetett, rejtett
elozetes készségeit alkotjak, €s az olvasas iranti kedvezd vagy kedvezotlen attitiid elsajatitasat
alapozzak meg. Az olvasastanulés korai elézményei koz¢ tartozik, hogy természetes
érdeklédésnek megfelelden a kép, a konyv mar koran a gyerek latdterébe keriil. Az olvasas
iranti attitiid csirainak elhintése, a kétdimenzios képi informacion torténd eligazodas tanuldsa
mar 2 éves kor koriil megkezdddik, amikor a sziilé képeskonyveket nézeget gyermekével. Az
alak-hattér észlelésének és a szelektiv figyelem gyakorlasanak ezek a legkorabbi mozzanatai
papirlapon latott képekkel kapcsolatban. Késdbb, 3 éves kor koriil a gyerek rajzoladsanak
tdmogatésa segiti eld a vizualis ingerekre vald rahangolodast, majd az olyan képeskonyvek
érzékenyitik sajatos iranyba a formaészlelést, amelyek nagy alaku betiiket és rajzokat
tartalmaznak. Ezek segitségével teljesitménykényszertél mentesen ismerkedik meg a betiik
formajaval. Az alacsony végzettséggel rendelkezd sziilok nem kezdeményezOk atekintetben,
hogy gyermekiikkel toltott idejiik egy részét ilyen tevékenységnek szenteljék.

A képeskonyv nézegetése kdzben olyan kommunikacids mintat sajatit el, ami majd az iskola
hétkoznapjaiban kiilondsen fontos lesz. Ha sziild és gyermeke képeskonyvet nézeget, kozben
a szll6 kérdezgeti a gyereket, a gyerek valaszol, majd dicséretet kap a jo valaszért. Ez a
kérdés-valasz-értékelés az iskolaban tipikus kommunikacidés mod, tehat a sziilé olyan rejtett
interakcids szabalyra szocializalja a gyereket, amitdl konnyebben beilleszkedik majd az
iskolaba. A mas csalddokbol érkezd gyerekek szamara, ahol melldzték az ilyenfajta
egylittlétet, az iskolaba kertilés kezdetén problémat okozhat a tanulas. Nem tudnak beszélni
egy képrol, nem értik a kérdéseket és nem viselik el, illetve agresszivan reagalnak az
értékelésre.

A nyelvi hatrannyal rendelkezd gyerekek szamara kiilondsen fontos, hogy alljon
rendelkezésiikre tobb képeskonyv, rajzeszkoz, halljanak rendszeresen mesét, tanuljanak

mondokat, verset.
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Lassu tlitemezéssel tanuljanak meg irni, olvasni, szdmolni, specialis tankdnyvet, munkafiizetet

alkalmazzon a pedagogus. (Szit6 3-4.0.)

I1. 4. 5. Kulturalis kiilonbségek

Az etnikai csoportok kozotti kulturalis kiillonbségek ugyancsak befolyast gyakorolnak
a gyermek iskolai teljesitményére. E csoportokban a tarsas kapcsolatok képezik az élet
alapjat. A csoport érdekei eldbbre valok, mint az egyéni jogok. Aki talalkozik az
etnikumokkal egyenként, vagy rendszeresen e két kozegben €l tapasztalhatja, hogy milyen
fontos szerepet tolt be ¢letiikben a ritmus, a mozgas. A ritmus megnyilvanul a beszédben, a
hétkoznapi mozdulatokban, az érzelmek kifejezésében. Ebben a kozegben rendkiviil magasan
tartjak az ingerkornyezetet, latjuk a heves viselkedésben, halljuk a hangos kirivo beszédben.
Ebbdl kovetkezik tehat, hogy a gyerekek olyan iskolai kdrnyezetben érzik jol magukat,
amely lehetdvé teszi, hogy a tanulds k6zben mozoghasson, lehetésége legyen az érzelmeit
kifejezni.
Az iskolarendszeriink nem ilyen. Olyan stilust bir el, ahol a figyelem a tanarra irdnyul és a
versengeés nagyobb hangsulyt kap, mint a kooperacio. A didkok a tanitasi orak alatt keveset
mozoghatnak, az 6ran egyéni munka folyik, egymassal ritkan van alkalom beszélgetni.
Kisgyermekkorban elfogadja a tarsadalom értékeit, igy gondolkodik, ahogyan elvarjak tdle.
Serdiilékorban zajlik az 6nmaga felfedezése, elfogadasa. Ekkor felfedezi etnikuma szokasait,
értékeit, elfogadja azokat, beleszovi sajat €letvitelébe. Késobb elkotelezett kdvetdje lesz
csoportja értékeinek. A csoporthoz tartozas tudata, a mentalis hovatartozas egészséges, de
szembetlinik a tdrsadalomban latott ellenkultira megnyilvanulésa.
Ha a fiatal nem lat sajat kultirdjaban példat, akik karriert futottak be és a karriert iskolai
tanulasukkal alapoztak meg, akkor a sajat csoportjaval torténd azonosulasa egyben az iskolai
teljesitménnyel szembeni ellenallast eredményezi. Ugy érzi akkor hiiséges a csoportjahoz, ha

visszafogja teljesitményét az iskolaban. (Szit6 5-7.0.)
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I1. 4. 6. Hatranyos helyzet és iskolai hatékonysag

A hatranyos helyzetli gyerekkel foglalkoz6 iskolankban akkor lehetiink hatékonyak,
ha a tantervi tOrzsanyag megtanitasat tlizziik ki célul és ha az iskolan beliil igyeksziink

mindent megtanitani a gyerekeknek és nem adunk hézi feladatot.(Szit6 7-8.0.)

I1. 4. 7. Veszélyeztetettség

Veszélyeztetetté valik az a gyermek aki olyan eseményt €l at, mely testi, érzelmi,
értelmi, erkolcesi fejlodését jelentds mértékben akadalyozza.
Veszélyeztetettséget idéz eld a gyermekbantalmazas. Gyermekbantalmazasnak mindsiil a
brutalis verés, a testi, érzelmi gondoskodas elhanyagoléasa (a gyerek ¢hezik, ruhéi nincsenek
tisztan tartva, betegség esetén nem viszik orvoshoz, nem beszélgetnek vele, nem érdeklédnek
dolgai irant), az érzelmi sérelmek ( kicsi koraban egyediil marad a lakasban, ha becsmérlon
hasonlitjak 6ssze masokkal, allanddan negativan értékelik), a szexualis bantalmazas.
Veszélyeztetett a gyerek fejlodése, mert az itt tanuld fitk esetében nagy valdszinliséggel az
egyik sziild alkoholista, drogfiiggd, eldzetes letartoztatasban van, vagy bortonbiintetését tolti.
A gyermekbantalmazas olyan negativ kovetkezményekkel jar a gyermek
személyiségfejlodésében és viselkedésében, melynek sordn fiiggés, depresszid, szorongas 1ép
fel, figyelemkoncentracids problémak jelentkeznek, megjelenhet a tragar beszéd,

erdszakossag. (Szit6 8-9.0.)

I1. 4. 8. Lemorzsolodas és megelozés

'7’

,»Dolgozz, kiillonben megbuksz!” a tavolsagtartod tanadrok nem beszélgetnek a gyerekkel, nem
segitik 6ket abban, hogy munkajukat javitsak, ellenfeleknek tekintik egymast. A segitd

tanarok érdeklddnek a gyerek feldl, érdekes témakkal foglakoznak, j6 munkat varnak toliik.
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Meg kell ismerni a tanulok csaladi hatterét. A tanulasi problémakért az iskola is felelds. A
tanulasban egyéni célokat kell keresni. A tanulas ezekkel a tanulokkal nem lehet egységes,
sokkal inkabb személyes kell, hogy legyen.

Mit vegyenek figyelembe az iskolai programok? Az iskolai kudarc csokkentését, a tarsas
elszigeteltség mérséklését, a devians kortarsakkal valo kapcsolat lazitasat, az agressziv
viselkedés modositasat. A tanitott anyag €s a tanul6 készségszintje feleljen meg egymasnak.
A szabadidds programokban torténd részvétel az elidegenedés ellen hat és az erdszakos
kortarsakkal valo kapcsolatteremtést gyengiti, a szabadidd hasznos felhasznalasara tanit, a

felnottekkel kialakitand6 kapcsolatot timogatja. (Szité 10-12.0.) .)

I1. 5. Beszédészlelési és beszédmegértési folyamat

II. 5. 1. A beszédészlelés

Beszédészlelés az a készség, amely lehetove teszi a gyermek szadmara, hogy
anyanyelve beszédhangjait ( pl: a, 6, s, m), a beszédhangok kapcsolddasait ( pl: zo, szi, gt ) és
beszédhangok sorozatait ( pl: szuta, vano ) felfogja, s az elhangzasnak megfeleld sorrendbe
ismételni tudja. Ez tehat tobb mar, mint a hallas, de mivel nem szavak felfogasarol van szo,
amelyeknek jelentésiik, értelmiik van, ezért még nem a beszéd megértése.

A beszédészlelés tehat a hallés és a beszédmegértés ,,kozott” helyezkedik el: az ép hallés
lehetdséget ad az ép beszédészlelés miikddésére, az ép beszédészlelés pedig lehetdséget ad a
JO beszédmegértéshez. Fontos ugyanakkor, hogy tudjuk: mindezek relative fiiggetlen
folyamatok, fliggetlenek egymastol abban az értelemben, hogy az ép hallas nem jelent
beszédészlelést, hasonloképpen a beszédészlelés ép mitkodése nem egyenld a jo

beszédmegértéssel.

I1. 5. 2. A beszédmegértés

A beszédmegértés az elhangzo6 ( masok altal kiejtett ) szavak, székapcsolatok,

mondatok, mondatsorozatok jelentésének, tartalmanak megértése. A beszéd feldolgozasa
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azonban nem kizarélag a konkrét akusztikum alapjan torténik, hiszen a nyelvi és egyéb
ismeret befolyasolja a megértési folyamatot. A sikeres folyamatmiikodéshez az iizenet nyelvi
tartalma meg kell, hogy feleljen a hallgaté nyelvi kompetencidjanak. A nyelvelsajatitasra
tehat kiilondsen érvényes, hogy a teljesitmény egyuttal egyfajta nyelvi ismeretet is tiikkroz. Az
elhangzott kozlés megértése akkor kdvetkezik be, ha a szintaktikai (mondattani) és a

szemantikai (jelentéstani) elemzések sikeresen befejezédnek. (Gosy 1994. 4-15.0.)

I1. 6. A beszédészlelési és beszédmegértési folyamat zavara

II. 6. 1. A beszédészlelési és beszédmegértési folyamat zavaranak

definicioja

A beszédészlelés €s a beszédmegértés komplex mechanizmusa teszi lehetévé az
elhangzott {izenet pontos azonositdsat, megértését €s értelmezését.
A mechanizmus zavarardl akkor beszéliink, ha az elhangzott ( a nyelv jelrendszerével
megfogalmazott ) lizenetek azonositdsa nem pontos vagy azonosithatatlan, a megértése
bizonytalan, akadalyozott vagy lehetetlen, az értelmezése kérdéses, gatolt vagy lehetetlen;

¢s mindennek felszini megjelenése (tiinete, tiinetei) kiilonféle (kiilonfélék) lehet (lehetnek).

IL. 6. 2. A beszédészlelés és a beszédmegértés zavarainak megjelenési formai

A helyes definicionak magéban kell foglalnia egyfeldl a mechanizmus hibas
mitkddését, masfeldl azonban a miikodési bizonytalansagot is; valamint azt is, hogy a tiinetek
megjelenési formai gyakran nem egyértelmiiek, nem egyértelmiien értelmezhetdk.

A beszédészlelési és beszédmegértési rendszer hierarchikus felépitésii, barmikor lehetdség
van az egyes szintek kozotti korlatlan atjarasra.
A rendszer felépitése redundans, vagyis szamos olyan tobbletet tartalmaznak, amelyek a

feldolgozast segitik. Ez lehetdvé teszi az onkorrekciot kisebb zavarok esetében. De rejtve is
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maradhatnak a zavarok, s a beszéld/hallgato kiegészito stratégiak alkalmazasaval

kompenzalja a fennallo zavart. Ez a kompenzalas csak a ,,rejtdzkodést segiti eld, a zavar

novekedhet, tobb részfolyamatot is érinthet, és elbb-utobb megjelenik a felszinen.

Megjelenési formak, amelyek a feldolgozé rendszer zavarara utalhat:

Ep a hallasa, mégis gyakran eléfordul a ,, Nem hallom!” mondat. Az ép hallas nem
jelenti a percepcios folyamatok épségét is!

A gyermek figyelmetlennek tiinik.

Jellegzetes tiinet, ha gyermek gyakran visszakérdez. Ezt is hajlamosak vagyunk
figyelmetlenséggel magyarazni.

A beszédfeldolgozd mechanizmus zavara viselkedési problémakban 6ltenek testet.
Rosszalkodik, mast csinal, de a visszahtizodas is tiinet lehet.

Ha tal jatékosnak, éretlennek tiinik a gyerek. Nem akarnak részt venni a k6zds
mesehallgatason, szereplésekben, gondot jelent szamukra a vers, monddoka
megtanulésa.

Ritkén tlinik fel a sziiloknek, ha a gyerek beszédfejlodése lassabb, szokincse sziikebb,
mint az adott életkorban elvarhat6 lenne. Nem kizéarolag a beszédészlelési és
beszédmegértési folyamat mitkkddése lehet a felelds, de nem is zarhato ki.

A megtanult ,,4)” szavakat torzitja a gyermek.

Gyakran megjelenik a beszédhiba, mint beszédprodukcids hiba. De az artikulacios
hiba meglétekor igen nehéz megmondani, hogy a motoros iligyetlenség parosul-e a
beszédészlelési zavarral, avagy a beszédészlelési folyamat zavara idézte eld az
artikulacids hibat. A terapian mindkét folyamat hibajat egyidejlileg sziikséges
fejleszteni.

A megkésett, illetve akadalyozott beszédfejlodésti gyermekek kivétel nélkiil mutatnak
a beszédészlelés és/vagy a beszédmegértés folyamataiban zavarokat.

A beszédészlelés €s beszédmegértés leggyakoribb megnyilvanulési formaja

iskolaskoruaknal az olvasaszavar, iraszavar. (Gosy 1995.8-11.0.)
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Az anyanyelv elsajatitasa soran szoros egyiittmiikodésben épiil ki és fejlodik a
beszédprodukcios és a beszédpercepcios bazis. A beszédpercepcios bazis biztositja azoknak a
feldolgoz6 folyamatoknak a kifejlodését, miikodését, amelyek segitségével a gyermek
felismeri, feldolgozza és értelmezi a verbalis kozléseket.

A beszédmegértési folyamat kialakuldsa a hallasérzékenység finomodéséaval kezdddik a

megsziletés pillanatdban és folyamatosan fejlodik.

Biologiai okok:

ide tartoznak mindazok a tényezdk, amelyek sziiletést6l kezdddden feleldsek a percepcios
folyamatokért. Ezek lehetnek organikusak, és lehetnek funkcionalisak.

- Organikus zavar

A 10 teriiletek, amelyek organikus zavara karosan befolyasolja a beszédpercepcios
folyamatok fejlodését: az érzékszervek altalaban, ezen beliil a hallészervek, a beszédszervek,
valamint az agy, mint a beszédészlelési €s beszédmegértési vezérld kdzpontja.

- Az idegrendszer, organikus illetve funkcionalis zavarai

- Ordkletes zavar

- Szerzett organikus vagy pszichées ok(ez dsszefiigghet a verbalisan vagy szocialisan
ingerszegény kornyezettel)

- Jelen tudasunk szerint nem ismert okok.

Kornyezeti okok

- Verbdlisan ingerszegény kornyezet
Ez azt jelenti, hogy a kezdetektdl, de legalabbis az anyanyelvtanulas legaktivabb éveiben a
gyermekkel nem besz¢lgettek eleget.

- Kodvalto kornyezet
Azoknal a gyerekeknél is 1éphetnek fel zavarok, akik az anyanyelv elsajatitasanak
idészakaban tobb jelrendszerrel is talalkoznak ( pl. ha kétnyelvii a csalad, hosszabb kiilfoldi
tartozkodas, nyelvjarasi...).

- Szocidlisan ingerszegény kornyezet
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Errdl akkor beszéliink, ha a gyermek beszédfejlodése szempontjabol nem megfeleld a
kornyezet, a csalad. Szocidlisan ingerszegény a kornyezet, ha keveset vagy alig beszélnek a
gyermekkel, illetve nem megfeleld a beszédkésztetés.
Vannak olyan tényezdk, amelyek ismeretében azonnal rizikoé gyermeknek mindsiil.
Ezek a riziko tényezok:

- korasziilottség

- nem normadl lefolyésu sziilés

- sziilési sériilés

- sziiletési rendellenesség

- 2 éves kor utan indul6 beszéd

- feltlinden lasst beszédfejlodés

- abeszédprodukcio hibdja

- hallassériilés

- hosszantart6 hurutos allapot

- csaladi érintettség a beszéd és nyelv teriiletén

- allami gondozottsag, illetve elszakadas a csaladi kdrnyezettdl. (Gosy 1995.16-18.0.)

II. 6. 3. A beszédészlelés zavara

II. 6. 3. 1. Az akusztikai, fonetikai és fonologiai szint zavara

A beszédészlelés kiilonbozo szintjein zavarok allhatnak fent, amelyek egyszerre, de
egy-egy szintre korlatozodva is megjelenhetnek. Minél kisebb a zavar és minél kevesebb
szinten van jelen, anndl nehezebb észrevenni, a problémak rejtve maradhatnak.

A beszédészlelés legalso, akusztikai szintjének zavarai rendszerint a felsébb észlelési szintek
miikddési problémaival egyiitt jarnak. Eléfordulhat az akusztikai szint kizarolagos zavara is.
Az akusztikai szint hibatlan miikddésére raépiilo fonetikai, fonoldgiai szint folyamatai
lehetnek zavartak, vagy az adott életkortol elmaradottak. Leggyakrabban mind a harom

észlelési szint érintett, legfeljebb a helye és mértéke kiillonbozo.
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A beszédészlelés fonetikai és fonologiai szintjének zavara hatassal van:
- az artikuldciora szokincs alakuldséara
- a grammatikai struktarak felismerésére.

Mindezek az alabbi kdvetkezményekkel jar:

a beszédprodukcio szegényes

- az irott nyelv elsajatitasdnak nehézsége
- helyesirasi nehézségek
- idegen nyelvtanulasi problémak

- memoriterek nehézsége.

A beszédészlelési zavar mértéke:
Enyhe foku, ha:
- haa zavar egy vagy mindharom beszédészlelési szintet €rinti, de az eltérés fél,
legfeljebb egy év.
Kozépsulyos, ha:
- zavar két vagy mindhérom szinten egy évnél nagyobb, de 2 évnél nem nagyobb
eltérésben jelentkezik.
Sulyos, ha:
- azavar két vagy mindharom szinten jelentkezik és a gyermek teljesitménye biologiai

¢letkorahoz képest 2 év lemaradast mutat.

A felsoroltaktol eltérokkel is taldlkozhatunk, mivel a beszédészlelési szintek folyamatai
egymassal kapcsolatban vannak, illetve relative 6nalloak.
Konnyebben felismerhetd az alabbi kritériumok alapjan:
Enyhe foku zavar, ha:
- az akusztikai és fonetikai szintek mitkodése ép, de a fonologiai folyamatok mutatnak
elmaradast, legfeljebb 2 évvel a gyermek bioldgiai életkoratol,
- afonetikai és fonologiai szintek miikodése ép, csak akusztikai feldolgozas

mutat elmaradast, legfeljebb 2 évvel a gyermek biologiai életkoratdl.
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Kozépsulyos a zavar, ha:

- az akusztikai és fonetikai szintek miikddése ép vagy majdnem ép, de a fonoldgiai
folyamatok tobb, mint 2 éves lemaradéast mutatnak

- a fonetikai és fonologiai szintek miikddése ép vagy kozel ép, csak az akusztikai
feldolgozas mutat tobb, mint 2 év lemaradast.

Sulyos a zavar, ha:

- akar egyetlen szinten a gyermek teljesitménye mintegy 3 év lemaraddst mutat a

biologiai €letkorahoz képest.

II. 6. 3. 2. Informaciosuriiség és észlelési zavar

A beszédészlelési folyamatok zavaraiban az informacio strtiségének is 1ényeges
szerepe van.
Az egyes részfolyamatok mitkddhetnek jol, ha a beérkezd nyelvi informécioé nem tal sok, a
beszédhangok, hangkapcsolatok vagy szavak felismerése kell, hogy torténjen.
Ugyanezek a részfolyamatok azonban mar jelenthetnek zavart, ha az informaciostriiség
nagyobb, tobb szobol all, vagy hosszabb nyelvi anyag feldolgozasa torténik.

Kétéves kor koriili gyereknél két szo, illetve 4-5 szotag, haromévesnél 4-5 szo, illetve
9-11 szotag felismerése mar elvarhato.
Ha sulyos beszédészlelési zavar all fenn, akkor az kivétel nélkiil jelentkezik minden
részfolyamatban, mar a kis informacidsiirliség mellett is. Kozépsulyos beszédészlelési zavar
esetén az informaciosiriségtol fliggetleniil — de nem kivétel nélkiil — jelentkezik a zavar
minden részfolyamatban.
A hosszabb ideje fennall6d és nem felismert beszédészlelési zavar eredménye, hogy gyakran
az irott nyelv elsajatitasaval parhuzamosan gyengébben miikddik az észlelési mechanizmus a

kis informaciostiriiségii nyelvi anyag feldolgozasakor, észlelési zavart eredményezve.
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I1. 6. 3. 3. A beszédészlelés legsilyosabb zavara: részleges miikodés

Beszédészlelési zavarrol akkor beszéliink, ha a gyermek részfolyamatai az egyes
szinteken eltérnek az életkoranak megfeleld teljesitménytdl. De ezek a folyamatok valamilyen
mértékben mitkddnek.

A beszédészlelés legsulyosabb zavara akkor 4ll fenn, ha az egyes folyamatok csak
részlegesen miikkodnek, vagy valamelyik egyaltalan nem muikodik. Fé jellemzdje, hogy a
gyermek altalaban 5 szotagig képes az informéacid reprodukalasara. Ez azt jelenti, hogy
hosszabb szavakat (homokozo lapat), vagy rovid mondatokat (Most nyilnak a viragok.)
azonositasat nem képes elvégezni.
A részleges miikodést négy fokozatra bonthatjuk:

e alegsulyosabb esetben a gyermek meg sem kisérli (vagy az elsd szotag utan

abbahagyja) az elhangzottak ismétlését,

e a gyermek megprobal ismételni, de a negyedik vagy 6todik szotag utan elhallgat,

e asz0 elejét ( négy-06t szotagot ) ismétel, majd imitalja a beszédet, ,,halandzsazik”,

e anegyedik vagy 6tddik szotag utan ,,halandzsazik” ugyan a gyermek, de ismétlése az

elhangzott szotagszamnak megfelel.

Az ebben a legsulyosabb beszédészlelési zavarba szenvedo gyermek szeridlis észlelése nem
éri el az ép fejlédésii 3 éves gyermek szintjét. Vizualis percepciojuk igen gyenge,
beszédhang-differencidlasra nem képesek, beszédritmus-észlelésiik értékelhetetlen.
A legstlyosabb beszédészlelési zavar kovetkezményei:

e beszédprodukcios zavarok minden teriileten,

e igen kis szokincs,

e nyelvi zavarok,

e sulyos olvasas- és irastanuldsi nehézségek,

e tanulasi zavarok,

e kognitiv funkciok zavara.
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I1. 6. 3. 4. A szerialis észlelés zavara

A szerialis észlelés a fonetikai és a fonologiai szintek egyiittes részfolyamata. Ep
miukodeés a gyermek képe az elhangzott beszédhangok, hangkapcsolatok felismerésére,
ismétlésére, illetve az értelmetlen hangsorok pontos reprodukalasara. Azoknak a gyerekeknek
gyenge a szerialis észlelése, akiknek fonetikai és/vagy fonologiai szintjének miikodésében
eltérést latunk az ép folyamatokhoz képest.

A szerialis észlelés zavaranak kovetkezménye:

e 1j szavak elsajatitasanak nehézsége,

fonologiai szabalyok alkalmazasanak nehézsége,

e az olvasas €s irés elsajatitdsdnak zavara,

helyesirdsi nehézségek,

e amemoriterek és sz6 szerinti definiciok megtanuldsanak nehézsége.

I1. 6. 3. 5. A vizualis észlelés zavara

A vizudlis észlelés az ajakartikulacié integralasanak készsége a beszédészlelés
folyamatéaba. A vizualis észlelés zavararol akkor besz€liink, ha a gyermek képtelen az
ajakmozgasokat az ¢letkoranak megfelel6 szinten az egyes beszédhangokkal azonositani. Ez
mozgasok felismerését, tehat sajat beszédészlelésének fejlodését.

A vizualis észlelés zavaranak kovetkezményei:
e azegyes beszédhangok kontextus fiiggetlen felismerési zavara,
e a hallott és irott beszédhangok azonositasi nehézsége,
e az akusztikai/ fonetikai és/vagy fonologiai szintek zavara esetén a vizualis
megerdsités hianya,
e az atviteli csatorna zavara esetén a dekddolési folyamat miikodése.

A vizudlis észlelés zavara esetén lényegesen nehezebb a beszédhibak javitasa.
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I1. 6. 3. 6. A beszédhang-megkiilonboztetés zavara

A beszédészlelési folyamat alapveté miikddési eredménye az anyanyelvi beszédhangok
megkiilonboztetése. A gyermek a megkiilonboztetési képesség birtokaba az elsajatitott
azonossag és az elsajatitott kiilonbozoség alapjan kertil.

Az elsajatitott azonossag elve azt jelenti, hogy a gyermeknek meg kell tanulnia azt, hogy ne
vegye figyelembe azokat a kiilonbségeket, amelyek a kommunikacié szempontjabol nem
fontos ( példaul fel kell ismernie az ¢ hangot barki hangoztatja azt ).

Az elsajatitott kiilonbozoség azt jelenti, hogy a gyermeknek meg kell tanulnia nagyon
pontosan megkiilonboztetni azt, ami az anyanyelve beszédprodukciodja és beszédészlelése
szempontjabol fontos ( kiillonbséget kell tudni tennie az o és az d hang kdzott, mert a
magyarban jelentés megkiilonboztetd funkcidja van ).

Az anyanyelv elsajatitasdban mindkét folyamatnak mitkddnie kell, mégpedig tigy, hogy az
¢letkori szakaszok valtjak egymast a beszédészlelési szintek fejlddésének megfelelden.

Az elsajatitott azonossag elve feltehetden az els6 életévek percepcios stratégidja, mig az
elsajatitott megkiilonboztetés a percepcids bazis megszilarduldsaval kapcsolatos, igy a
harmadik, negyedik ¢életfélévben van jelentOsége.

Hatéves korra a gyermek képes megkiilonboztetni egymastol az anyanyelve hangjait, kivéve a
magan- és massalhangzok iddtartambeli kiillonbségét.

Hétéve korra a beszédhangok iddtartambeli kiilonbozdségei nem okozhatnak nehézséget a
gyermekeknek, ekkorra stabilan ki kell alakulnia.

A beszédhang-differencialés tekintetében jellegzetes zavarokat talalunk, amelyeket

csoportosithatunk azok eldfordulasi gyakorisdaga illetve kapcsolodasi sajatossaga szerint.

Elofordulasi gyakorisag:

A leggyakoribb az id6tartamok megkiilonboztetésének zavara, ezen beliil is a
massalhangzok, a zarmassalhangzok mindségének észlelési nehézsége. Ezt koveti a
maganhangzok iddtartamanak felismerési zavara, bizonytalansaga (jellegzetes az / és r

differencialasi nehézsége, r,j diszkriminacidé nem miikddik az észlelésben).
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A gyakori diszkriminacios zavarokhoz tartozik a zongésség / zongétlenség felismerési
problémdja (felpattand zadrhangok b/p megkiilonboztetése, gy/ty, résmassalhangzok z/sz, zs/s,
v/f differencialasi zavara).

Zavar lehet a maganhangzok nyelvallasfokdnak valtozasabdl, illetve a nyelv vizszintes

miikodésébdl adddé maganhangzo-mindségek megkiilonboztetésében is ( /6, o/a, 0/0, u/ii ).

Kapcsolodasi sajatossagok:

Leggyakoribb a beszédhangok idétartamanak diszkriminacids zavara, mely sok esetben nem
tarsul mas problémaval. Ha mas nehézség is jelentkezik, az a tarsulds gyakorisagi
sorrendjében a kovetkezo, az a [/r, gy/ty megkiilonboztetés zavara, illetve hianya. Stulyosabb a
zavar, ha mindezekhez a zongésség / zongétlenség megkiilonboztetésének zavara is tarsul.
Ritkabban fordul el6 a massalhangzok képzési hely szerinti diszkriminaciojanak zavara ( sz/s,
b/g). A legstlyosabb esetben a gyermek egyszeriien képtelen a hang megkiilonboztetés
elvégzésére, akkor is ha a feladatot megértette.

A diszkriminécids zavar egy jellegzetes esete, amikor a gyermek képes a megkiilonboztetésre,
azt helyesen el is végzi, de csak gy ha a megkiilonboztetd hangkapcsolatot kiejti vagy
suttogja. Ez nagyfoku bizonytalansagot jelent, a sajat artikulacidos mozgassor megerdsitése

nélkiil a gyermek képtelen a megkiilonbdztetésre.

II. 6. 3. 7. A beszédritmus észlelésének zavara

A beszédritmus észlelési zavara jellegzetes €letkori valtast mutat a magyar anyanyelvii
gyermekeknél, mikor megkezdddik az irds tanuldsa.
Zavartipusok:
- abeszédritmus észlelése zavart Ovodas- €s iskolaskorban egyarant,
- abeszédritmus 6vodas korban ép, de zavart mutat az iras elsajatitasat kdvetden,
- abeszédritmus észlelése zavart 6vodaskorban ¢€s ép iskolaskorban.
A beszédritmus észlelési zavara azt jelenti, hogy a gyermek nem képes az anyanyelvén

elhangzott szoveg szotagidotartamainak, a szotaghatdroknak a pontos verbalis
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reprodukalésara. Ez azt jelenti, hogy a gyermeknek hallés utan fel kell ismernie a
szotaghatarokat, és azonositania kell a hosszt és rovid szétagokat. Ez a képesség 4 éves korra
kialakul. Ha a gyermeknek ezt az ¢életkort kovetden a beszédritmus észlelése és reprodukalasa
nehézséget okoz, akkor annak zavarardl beszéliink.

A beszédritmus-észlelés zavaranak kovetkezményei:

Uj szavak elsajatitasdnak nehézsége,

az ¢letkornak nem megfeleld szokincs,

- toldalékolasi nehézségek,

- azirott nyelv elsajatitdsanak zavara: olvasasi €s irasi nehézség,
- helyesirasi problémak,

- zavar a nyelvtan tanuldsaban,

- azidegen nyelvi ritmus elsajatitdsanak nehézsége,

- abeszédhangok idétartam-megkiilonboztetésének zavara.

II. 6. 3. 8. A transzformacios észlelés zavara

A transzformécios észlelés lehetdve teszi a gyermek szamara, hogy az auditiv jelenségeket
mas észlelési teriiletek jelenségeinek megfeleltesse. Ez a miikodés, ha hat éves korra nem
alakul ki, akkor a gyermeknek nehézségei lesznek az irott nyelv elsajatitasaban.
A transzformadcios észlelés zavaranak jellemzdi:
e a gyermek nem képes atalakitani a hangzasi észlelés eredményét egy mas teriiletre
(vizudlis),
e agyermek képes az atalakitasra, de téved,
e a gyermek részlegesen képes az atalakitasra, de a végrehajtas soran hibazik a
szerialitasban.
A transzformaécios észlelés zavaranak kovetkezményei.
e beszédhang- és betlimegfeleltetési nehézségek,
e betl felismerési zavarok,

e olvasasi nehézségek, iraszavarok. ( Gosy 1995. 29-40.0.)
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I1. 6. 4. A beszédmegértés zavara

A beszédmegértés két folyamatra kiilonithetd el:

- arovid kozlések (mondat nagysagrendiiek)

- szovegek.
Ha a dekodoland6 egység egyetlen mondat, akkor a folyamat csaknem parhuzamosan zajlik
az alsobb ¢s fels6bb szinteken, hiszen a mondattani és jelentéstani elemzés kozel egyidejlileg
torténik az észlelési szinteken végbemend elemzésekkel.
Az elhangzott szoveget akkor értjilk meg, ha az elobb emlitett elemzések befejezodtek. A
folyamat legfelsd szintjének, az asszocidcids szintnek (értelmezés szintnek) a miikodése nem
sziikséges a megértéshez.
Nagy sziikség van a legfelsébb szint mitkodésére, a mar meglévo ismeretek aktivizalasara, a
feldolgozasi folyamatba torténd beépitésére a logikai 6sszefliggések felderitésére a szoveg
megértésekor. Ez azt jelenti tehat, hogy mig a mondatot megérthetjiik az asszociacios szint
miikddése nélkiil, addig a szovegértéshez e szint mikkddése elengedhetetlen.
A beszédmegértés zavarai harom tipusba oszthatok:

- szovegértés zavara:

a szOvegeértés életkori szintli, a mondatértés elmaradott — enyhe foku zavar. Ha a
mondatértés szintje tobb évvel elmarad a gyermek biologiai életkoratol,
akkor a zavar sulyosnak mindsiil.

- mondatértés zavara:

a mondatértés ¢életkori szintli, a szovegértés elmaradott — kozépsulyos zavar. Ha a
szovegértés szintje elmarad tobb mint 1 évvel a gyermek biologiai életkoratol,
akkor sulyos zavarrol beszélhetiink.
- a mondatértés €s a szovegértés egyarant elmarad a gyermek biologiai €letkoratol —
kozépsulyos a zavar, ha a mondat és szovegértési teljesitmény nem haladja meg az 1 évet.
Sulyosnak akkor mindsiil, ha az eldbbi teljesitménye tobb mint 1 év lemaradast mutat a

bioldgiai életkortol.
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II. 6. 4. 1. A mondatértés zavara

Normal teljesitmény értékei:

- 4-5 évesek szamara késziilt teszt alapjan: 80 - 100%

- 6 évesek szdmara késziilt teszt alapjan: 90 - 100%

- 7 évesek szamdra késziilt teszt alapjan: 100%.
A Gosy Maria féle tesztet olyan gyermekekkel vették fel, akiknek percepcids zavaraik
vannak. A 10 éves gyermekek mondatértése nagyon gyenge, kevesen kertiltek a normal
Ovezetbe.
A 4 évesek korében a névutok jelentésének helyes azonositdsa, valamint az idébeli
egymasutanisagot kifejezé mondatok okoztak nehézséget. Nehéznek bizonyult a tagadod
szerkezetll, egyszerl és dsszetett mondatok helyes felismerése.
Az 5 évesek az idObeli egymasutanisagot kifejez6 mondatokat ismerték fel legnehezebben.
Nagy javulast mutat a névutods, a jelen idejii feltételes modot tartalmaz6 mondatok
megértésében.
A 6 évesek korében az elo-, illetve utdidejliséget tartalmaz6é mondatok felismerése bizonyult a
legnehezebbnek. Nehézséget okozott a honnan? kérdésre felelé névuto, a tagadd mondat, a
mult idejli feltételes mod megértése. J6 eredményt a melléknévi igenevet tartalmazo
mondatok, valamint az ok-okozati dsszefliggést tartalmaz6 mondatok felismerésében értek el.
A mondatértési nehézség, bizonytalansag az anyanyelv grammatikai €s szintaktikai
struktarainak, szemantikai egységeinek nem megfeleld elsajatitdsara utal.
Ezek a gyermekek nehezebben értik az elhangz6 feladatot, gyakran nem a megoldasban
tévednek, hanem az informacid bizonytalan feldolgozéasa vezet hibas eredményhez. Tehat,
nehézségei vannak a tomdren fogalmazott, rovid nyelvi informaciok (szabalyok, szoveges

példak) megértésében.
A mondatértési zavar kdvetkezményei:

- feladat megértési nehézség,

- szabalyok megértésének zavara,

47



- szovegen beliili mondatértési zavar az egész szovegértést neheziti,

- tanulasi nehézség.

I1. 6. 4. 2. A szovegértés zavara

A beszédértés,a szovegértés fejlodik a tanulds, olvasas hatdsara, de ez a fejlodés minimalis.
Azok a gyerekek, akiknek szovegértése zavart mutat, még évekkel késobb sem tudjak a
hatranyt lekiizdeni.
Sok gyerek olvasasi, illetve tanulasi zavarral keriil vizsgalatra, valdjaban arrdl van szd, hogy
a problémak hatterében az elhangzo6 beszéd dekddolasanak zavara 4ll.
Hatéves kortol nemcsak a szovegértés szintjét, hanem azt is figyelniink kell, hogy az
Osszefiiggéseket felismeri-e. Sulyos szovegértési zavarnak itéljiik meg, ha a gyermek az
Osszefiiggések felismerésében téved.
A szdvegértési zavar kovetkezményei:

- asérilt gyermek beszédprodukcioja,

- sériilt kognitiv szint,

- olvasasértési nehézségek,

- tanulasi problémak,

- pszichés sériilés lehetdsége. (Gosy 1995. 41-49.0.)

II. 6. 5. Az emlékezeti miukodés zavara

A dekddolasi folyamathoz kapcsolodo részfolyamatok koziil alapvetd fontossagl a verbalis
¢s a vizualis memoria miikodése. Ha ezen folyamatokban zavart talalunk, az befolyasolja a
tobbi részfolyamat miikddését. A gyermek mentalis lexikonjanak (a hossz tavi memoria
egyik miikodési realizalodasa) meghatarozasa bizonytalan, médszerfiiggd lehet. Nem az a
fontos, hogy hany elem taldlhaté a mentalis lexikonban, objektiv képet a meglévd elemek

aktivizalasanak készsége ad.
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I1. 6. 5. 1. A rovid ideji verbalis memoria zavara

Ez a zavartipus gyakrabban fordul eld, mértéke is nagyobb, mint a vizudlis memoriaé.
Sokszor tarsul a beszédészlelési szintek folyamatainak zavarahoz, de azok jol miikodése
esetén is eléfordulhat. Ez a fajta emlékezet nem fejlodik az €letkor elérehaladtaval, ezek a
zavarok céltudatos fejlesztés nélkiil nem javulnak.
A rovid idejli emlékezetben jelentkezd zavarokat gyakran hozzak osszefliggésbe a
figyelemkoncentracioval, bar nem zarhato ki, a memoridban tapasztalt problémak mégsem
magyarazhat6 a figyelemmel.
A percepcids folyamat teriiletein jelentkezd zavart a rovid idejli verbalis memoria zavara
sulyosbitja. A zavar megallapitasdban nem csak az elmaradas mértékét kell vizsgalni, hanem
a memoriamiikodés rendezettségére (a felidézési sorrendet jelenti) is figyelemmel kell lenni.
A rovid idejli memoria zavaranak kovetkezményei:

- abeszédhangok egymasutanisaganak felidézési nehézsége,

- abeszédhangok differencidlasanak nehézsége,

- szotag-iddtartam megismétlésének nehézsége.

II. 6. 5. 2. Arovid ideju vizualis memoria zavara

E memodriazavar ritkdbban fordul eld, még a nagyon gyenge verbélis memoria teljesitményt
mutatd gyermekek is sokszor ép rovid idejii vizualis memoridval rendelkeznek.
A gyenge rovid idejli vizualis memoriaval rendelkezdk sok esetben nem alakult ki a
kézdominanciajuk. Nem szeretnek rajzolni, abrazoloképességiik elmarad a biologiai
¢letkoruktol, gyakran rossz a ceruzafogasuk.
A vizudlis memoriazavar kovetkezményei:

- betliazonositasi és — megtartasi nehézség,

- avizualis egymasutanisag felismerésében bizonytalansag.
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II. 6. 5. 3. A mentalis lexikon aktivizalasanak zavara

A beszédmegértéshez sziikség van az életkornak megfeleld mentalis lexikonra. Mentalis
lexikon nagysaga ¢€s az elemek aktivizalasa kozott nincs egyenes aranyossag. Tehat nem
mondhatjuk ki, hogy a kevés szoval rendelkezd gyermek szokincs-aktivizalasa gyenge vagy
forditva, a sok szot ismerd gyermek szokincs-aktivizalasa jo. A beszédpercepcios folyamat

barmilyen jellegli zavardhoz gyakran tarsul a gyenge szokincs-aktivizalas. ( Gosy 1995. 50-53.0.)

IL. 6. 6. A beszédészlelési és megértési folyamatok vezérlésének zavara

Mar Hyppokratész felfigyelt arra, Kr.e. 400 koriil, hogy a bal agyfélteke sériilése a test jobb
oldalan okozott gorcsoket.
Az emberek tobbségénél a bal agyfélteke a dominans félteke, ez felel a beszédprodukcio és a

beszédmegértés folyamatainak iranyitasaért.

IL. 6. 6. 1. Az agyfélteke-dominancia

Az agyfélteke dominancia (lateralizacio) beszédinger hatdsara és ennek kovetkeztében
1étrejove beszédprodukcid és beszédpercepcid eredményeként alakul ki. A kialakulas kritikus
idészaka 2-6 éves korra tehetd. Akkor, ha a gyermek nem dolgoz fel megfeleld
beszédingereket, akkor a kérgi dominancia normal ideji kialakulasa szenved zavart. Az
agyfélteke-dominancia kialakuldsanak késése karosan befolyasolja az anyanyelv-elsajatitas
folyamatait, ezek eldtt a beszédészlelés €s a beszédmegértés fejlodését.

A két félteke-dominancia kimutathatosagéanak vizsgalata alig 6tven éves multra tekint vissza.
A lateralizacié kimutathatéan 6-7 éves korra alakul ki. A beszédpercepcios zavarokkal kiizd6
gyermekeknél a lateralizacio késését tapasztaljuk. A késés a nem tokéletesen kialakult

agyféltekei funkciomegoszlast jelzi.
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Kimutathato, hogy ott, a beszédészlelés és/vagy a beszédmegértés folyamataban zavar
tapasztalhatd, nincs kialakult agyfélteke-dominancia. Szembetiing jele a kétkezesség, irany
felismerési nehézség, kézdominancia kialakulasanak nehézsége.
A lateralizacio kialakulatlansdganak kovetkezményei:

- abeszédészlelési €s beszédmegértési folyamatok zavara,

- azolvasas, iras elsajatitdsanak zavara.

II. 6. 6. 2. A kézdominancia kialakulasanak zavara

Ep fejlédés esetén legkésSbb 3 éves korra kialakul a dominans kéz hasznalata. Ha erre a korra
nem alakul ki a kezesség, a gyermek valtogatja keze hasznalatat, a kézdominancia zavararol
beszéliink. Csaknem kivétel nélkiil a lateralizacio elhuzodo kialakulasa feltételezi a
beszédészlelés és/vagy megértési folyamatok zavaranak kérdését.
A 4 éves korban két kezét egyforman hasznald gyermekeknél egyértelmii a dominanciazavar.
Tarsulhat hozza a rossz ceruzafogas is.
A kézdominancia hianyanak kovetkezményei:

- irany felismerési zavarok,

- az irastanulas zavara,

- magatartasi, esetleg pszichés zavarok.

IL. 6. 6. 3. Irany felismerési zavarok

Az irény felismerési zavar kiilonb6z6é mértékii lehet az egyes életkorokban. Ovodas koru
gyermekekre jellemz0 a sajat testen torténd orientacio, a térbeli orientdcid zavara,
Leggyakoribb a sikban valo tajékozddas zavara. Nehézség szamukra az irdnyok azonositdsa,a

mozgésok iranyanak meghatarozéasa, az irinyok megnevezése. A sikban torténd pontos

iranyfelismerés zavara iskolasoknal is jelentkezhet. Ha sokszor téved a bal-jobb irdnyok
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meghatarozasaban, az a betli felismerési és — megkiilonboztetési, hallas utani iras biztonsagat
befolyasolhatja.
Az irany felismerési zavarok kovetkezményei:

- részleges beszédértési nehézség,

- olvasasi nehézség

- az irastanulas zavara.(Gésy 1995. 54-56.0.)

II. 7. 1. A mese szerepe életiinkben

A mese évszazadokon keresztiil a felnétteknek szolt, de a mesemondok nem valogattak meg a
kozonségiiket, a kozosség egészének meséltek, gyerekeknek, fiataloknak.
A mese kiemelkedd jelentdségii volt, tudaskozvetitd, bolcseleti anyag, melyekbdl a fiatalok
lesziirték a sziikséges tudast, a tapasztalatokat. Tudtak hol a helyiik a vilagban, megtanultak
viselkedni a tagabb és sziikebb kornyezetiikben. A meséknek kozosségmegtartd ereje volt,
erkolcsi tartast adott a hallgatonak, igy készen alltak a csalddalapitésra is.
A mesék a mai gyermekek szdmara is fontos lenne. Sajnos nagyon kevés gyerek hall
rendszeresen mesét, sem otthon, sem az iskoldban. A mesék szerepét atvette a televizid és a
vided jatékok. A gyerekek azt mondjak nem szeretik a mesét, mert mar unalmas szamukra.
De mikor szemben iilok a fiukkal és elkezdem olvasni a mesét nincs unatkozo arc, tiltakozo
szaj. SOt minden alkalommal kérik a meseolvasast.
A mese megnyugtat, kozéppontba rendezi az egyént, fesziiltséget és szorongast old. Emellett
észrevétlen tudaskozvetitd, alkalmas a kozosség létrehozasara, formalasara, megtartasara. A
mese preventiv eszkdz, amely rengeteg kapcsolodasi zavart képes megeldzni.
Fejlesztia :

az olvasasi készséget és a szovegértési képességet,

az Onallo tanulas képességet,

az érzelmi intelligenciat,

a képzeletet és a fantaziat,

a belso ¢s kiilsé vilagokban valo eligazodast,
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az erkolesi értékrend megszilardulasat,
a noi és férfi szerepek tisztazasat,

az élet és halal kérdéseivel vald bator szembenézést. (Boldizsar 2010. 318.0.)

II. 7. 1. 1. Mesevilag és a gyermeki vilagkép osszefonodasa

A gyermekek azért szeretik a mesét, mert a mesei elemek és fordulatok dsszeegyeztethetdek a
lelki fejlddésének szakaszaival, gondolataival, szemléletével. Az osztdlyomban tanuld
fitknak nem ez a szenzitiv szakaszuk a mese befogadasara, régen elhagytak azt, de nincs
betdltve az az lir, az én feladatom podtolni, ,,betdmogetni” a lyukat.

A gyermekek gondolatvilaganak megfeleld mesei elemek:

- atvaltozas ( minden lehetséges )

- ellentétek kedvelése ( folyamatossag €s biztonsagérzet )

- ismétlések kedvelése ( mindenre van megoldas )

- kompenzalas ( akit kar ér, az kap valamit )

- a vagyteljesités dinamikaja ( vagyak a jelképek kontdsében ).

A mesevilag az otthonossag lehetdségét kinalja a gyermeknek. A mesét az az alapvetd hit
miikddteti, hogy a vildgban rend uralkodik, ha mégis megbillen az, akkor is mindig
visszaallithat6. Az esemény végkimenetele megjosolhatd, de az odavezetd Ut nem lathato be.
A mesevilag erkolcsileg rendezett, igazsagos, barmilyen egyensulytalansagot képes
helyreéllitani. Optimista szemlélete terapias hatast (Boldizsar Ildiké 2010), a gyermek

pozitiv szemléletét taplalja.

II. 7. 1. 2. A képzelet és a fantazia

,»A mesék a képzelethez sz616 torténetek. Ha ugy hallgatjuk vagy olvassuk dket, hogy a képek
¢ltre kelhessenek, akkor a képzelet terébe kertiliink, imaginacios térbe, ahol a mese képei
lelkiinkben is képeket hivnak eld. A megszolitott témak igy sokkal erdsebben felkavarjak

érzelmeinket, mint amikor csak az informacidkra figyelve olvassuk a mesét. Ha
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érzelmeinkhez sz6l a mese, sokkal inkabb raismerhetiink sajat magatartasunkra és meg is
valtoztathatjuk. A képzelet tere nemcsak a vizualis képzeleté, hanem olyan tér is, ahol
szagolunk, hallunk, mozgasokat észleliink. Minél tobb <észleldécsatornat> hasznalunk ebben a
<képalakitdsban>, annal elevenebb lesz a képzelet tere, annal éldbbnek érezziik benne

magunkat.” ( Boldizsar 2010. 44.0. )

A képzelet és a fantazia két kiilon fogalom. Mindkettd az intelligencia alapkdvetelménye,a
reproduktiv, a fantazia alkoto jellegii. A képzelet segitségével el tudunk képzelni barmit, amit
mar ismeriink és barmikor el6 tudjuk idézni. A fantdzia olyan dolgokat teremt, ami nem
létezett, csak a fantaziaban teremtodik.

A mesehallgaté megtanulja a képzeletét elkiiloniteni a fantaziajatol. A mesék segitségével
finomithatok és dsszehangolhatdk az érzékszervek.

,Képzelderdvel rendelkezni annyit jelent, mint a vilagot a maga teljességében latni. Mert a
képek hatalma és kiildetése épp abban all, hogy megmutassa mindazt, ami a fogalmi

gondolkodésnak ellenall.”-allitja Eliade.Boldizsar 2010. 45.0)

II. 7. 1. 3. Gondolkodas a képzelet segitségével

Ahhoz, hogy megértsiink valamit, kevés a dolgok észlelése. Ekkor hivjuk segitségiil a
gondolkodast. E16z6 ismereteinkre, tapasztalatainkra tdimaszkodva igyeksziink megoldasokat
keresni. A tapasztalatokbol kialakul egy rendszer, amely eredményesen alkalmazhato
kiilonb6z6 helyzetekben.

Ha valamit nem érzékeliink kozvetleniil, a korabbi ismereteink segitségével kovetkeztetéseket
le tudunk vonni.

A gondolkodas nem ismer térbeli és idébeli akadalyokat a valosag megismeréséhez.

A mese megismerésénél a gyermek ugyanezeket a tér és idonélkiili lehetdségeket hasznalja ki
a mese altal képviselt valosag megismerésére.

A gondolkodas folyamata parhuzamba hozhat6 a mese szerkezeti felépitésével. Mindkettd

egy problémahelyzettel kezdddik. Az elindulashoz szamba kell venni a lehetdségeket.
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Ahogyan halad a megoldas, a cél fel¢, le kell kiizdeni szamtalan buktatot, nehézséget. A
meseismerd tudja, hogy a jutalom nem maradhat el. A tanulsdgok levondsa, az olvasonak

szant kiszolasok a kritikat képviselik.

I1. 7. 1. 4. Mesemondas, meseolvasas

Szémtalanszor megfigyeltem mar, hogy meseolvasas kozben megvaltozik a fiuk arca, szinte
transzba esnek. Az igy 1étrejovo tudatallapot intenziv fokuszalt figyelmet jelent. Ebben az
allapotban, az emberek nyugodtak, éberek, mozdulatlanok, mentalisan aktivak, erdsen tudnak
koncentralni, 1égzésiik nyugodt, szemiik fényes, arcuk kisimult.

Ahhoz, hogy ez a korlilmény 1étrej6jjon, a meséldnek arcjatékaval, gesztusaival,
testbeszédével is mesélni kell. Ezek ugyanolyan fontosak, mint a hallottak. A hallgaté akkor
tudja atélni igazan a torténetet, ha figyelmét a kiilvilag helyett 6nmaga fel¢ tudja iranyitani.
Mivel ebben az intenziv figyelmi allapotban mindkét agyfélteke miikodik, a hallgatd képes a

hosszantartd koncentraciora, igy az ismeretek atadasanal nagyobb hatast tudunk elérni.

II. 7. 1. 5. A mese hatasa a fiatal felnottekre

A fiatal felnottek életében hattérbe szorulnak a mes€k, helyiiket mas irodalmi miifaj veszi at.
A mi intézetlinkben nagyon ritka az a fiu, aki valoban itt tartana. Az én osztdlyomban, az als6
tagozatban, nincs ilyen fid.

Hihetetlen lehet annak, aki nem foglalkozik serdiilokort, iskolazatlan fiukkal, hogy mesét
olvasok nekik . Mar évek 6ta olvasok mesét. Rajottem, hogy sokkal konnyebben elfogadjak
igy az én habitusomat, hamarabb megszokjak a szohasznalatomat, megismerik
gesztikuldciom jelentését, kozelebb keriilnek hozzam és egymashoz is. A mese hatasa
ugyanugy érinti 6ket, mint a kisiskolas gyermekeket. Itt potoljuk a gyermekkorban kimaradt
¢lményeket. ,,Jobb késon, mint soha”- mondja a magyar sz6las és mondom ¢én is.

Mivel ezek a fiuk serdiilékoruak, a ,,potlast” segitem azzal, hogy megtalaljak a valaszt a

kételyeikre, problémaikra, konnyebben eligazodhassanak a kamaszkor zlirzavaraiban.
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Az iskolaba keriilé gyermekeknek az els6 idészakban a legfontosabb tevékenységiik, hogy
elsajatitsak a tarsas kapcsolatok szabalyait, a kozdsségi €let formait.

Masik fontos 1épés, hogy elérjék a szovegekhez pozitiv legyen a viszonyulasuk. Csak azok a
gyerekek szeretnek olvasni, akiknek ebben nincs nehézségiik. Tehat el6szor meg kell tanitani
Oket jol olvasni. De emellett ra kell vezetni a gyerekeket, hogy a mesében felfedezze az
¢lobeszédet, ki kell alakitani a megfeleld szokincset. Sokat kell meséltetni, igy megtanulja a
torténeteket dsszerendezni, megfeleld dnbizalmat szerez, hogy masok el6tt is eld meri adni a
mes¢jét.

Amikor mar szeret olvasni, a meséken keresztiil azonosul a szereplokkel, gondolkodik a
helyes megoldason, eldonti ki mellé all, a jora vagy a rosszra akar hasonlitani. Gyakorlatilag
sajat sorsat ¢€li at a mesehallgatas kdzben, érzelmeit, félelmeit kimondjak helyette.

A mese szocidlis szinten fejleszti az egylittérzést a szenveddk irant, alkalmas a human,
erkolcsi értékek megtanitasara.

A reggeli foglalkozasokat meseolvasassal kezdem. Eszrevettem, hogy ezek a napok kevesebb
konfliktusban telnek el, hiszen a fiuk egymasra tudnak hangolddni. Ezutdn nem ellenkeznek a
»szarazabb” tananyag befogadasanal, konnyebben tudnak figyelni, koncentralni, hiszen
mindkét agyféltekét mozgasba hoztuk.

A meséken keresztiil probalom a tanulnivaldt megtanitani. Olyan meséket probalok olvasni,
amibdl kisziirhetjiik a megfelelé informéciot, ,,hirhordozdként” haszndlom a mesét.
Segitségiikkel szinte az ¢let minden mozzanatara ratekinthetiink, megérthetévé valik a vilag,
szamos kérdésre adja meg a valaszt, ami érthetébb szamukra, mint a racionalis magyarazatok.
Rajonnek a gyerekek, hogy mindenki vagyik a boldogsagra, de az odavezet6 Ut néha rogos, a

konfliktusokat, kétségeket meg kell oldani és eljuthatunk a célunkig.
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I1. 7. 2. A mese fejleszto hatasai

II. 7. 2. 1. A mese és szocializacio

A mesék a vilag megtapasztaldsanak sajatos emberi mddja. A lelki folyamat modelljei, a Iélek
belsd folyamatainak leképezddései. Az egyén viselkedési rendszereit, célratord vagy
védekez0 stratégiait és belsé kontrolljat ( onkép, lelkiismeret ) alakitjak. A mese, mint
minden nyelvi szoveg, nem leképezi a vildgot, hanem ,,reprezentacidk dsszetett rendszerében
modellalja”.

A mese a gyermek ¢letében nem egyszerl torténet, hanem szigoraan megszerkesztett alkotas.
,Masik anyanyelvként” segitik a belenevelddést a kozosség kultarajaba, normarendszerébe. A
mese a csoda, a fantasztikum vildga, amiben elmosddnak az emberi tudés hatarai. A gyerek
tudja, hogy ami a mesében torténik az irredlis, mégsem kételkedik, vagyis nem teszi fel a
kérdést, mi igaz, mi nem igaz. A képzeletbeli torténeteket , jellemeket a tényleges emberek,
azonosulas teremti meg. A mesei modellek utanzasi, szereptanulési alkalmat nyujtanak.
Fontos funkcidjuk a tarsadalmi valdsadg megjelenitése az adott kultara, a csoport, az egyén

szamara.(Tolcsvai 2001.121.0.)

I1. 7. 2. 2. A mesé€k szerepe az anyanyelvi és kommunikacios készségek

fejlesztésében

A meseélmény gazdagitja a gyermek személyiségét, formalja esztétikai, erkdlcsi érzelmeit,
fejleszti az értelmi képességeket, kibontakoztatja a gyermeki vilagképet €és az anyanyelvi-
kommunikécios képességeket. A gyermek a beszéd taldn legvaltozatosabb kelléktarat
sajatithatjak el a mesékbdl. Megjegyzik a mesék jellegzetes nyelvi fordulatait,
szovegrészleteit. Az utanzasos tanulds utan késébb ezek megjelennek a beszédben,
kommunikécios helyzetekben.

A mese mintat szolgaltat az arnyalt stilusra, a parbeszédre, a tomor mondatalkotasra.
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Hatésa maradand6 a szokincs gyarapitasaban, a kifejez6készség fejlédésében, a nyelvi
illemtan alakuldsaban. A gyermek szamtalan kommunikécids kifejezdeszkozt sajatithat el a

népmesékkel valo talalkozasakor. (Danké 2005. )

I1. 8. A fejlesztés

Az iskolaban a tanulés az a kulcsfontossagu tevékenység, mely alakitdja és forrasa az
interperszonalis kapcsolatok szervezddésének, realizalasi teriilete a pedagogus és a gyermek
egylittmiikodésének.

A tanulds eredményessége szemléletes mutatoja az iskola munkéjanak. A tanulas sikere k6zds
érdeke és célja a pedagdgusnak és a gyermeknek egyarant. A pedagdgus legfobb célja, hogy
megteremtse a gyermekek szamara az értelmes tanulas feltételeit, ezaltal biztositva a
fejlodésiik optimalis litemét. Sikert akkor érhetiink el, ha a gyermek érett, tanulasra alkalmas.
Az iskoléaba 1épéstol kezdve sok éven keresztiil a tanulas lesz a legfontosabb tevékenységi
forma, melynek mindsége befolyasolja iskolai karrierjét, személyiségét, életét.

Az iskolaba lépéskor sok pozitiv €s negativ érzelem kering a gyermekben. Bizonytalan
varakozas, szorongas az 0jtol, biiszkeség. Mindenkiben ott lapul a megfelelni-vagyas, a
szliloknek, a sziikebb kornyezetnek. Ennek meg is tudnak felelni, mert kell 6nbizalommal,
optimizmussal rendelkeznek a gyermekek.

Elsdsorban azért teljesitenek, hogy 6romet szerezzenek a sziiloknek, a tanitonak. Cserébe
szeretetet, elismerést varnak. A gyerek-tanitd viszony meghatarozza a gyermek tanulashoz
valo viszonyat.

Azok a gyerekek, akiknek nem nehéz betartani az iskolai kovetelményeket, a csalad és
az iskola elvarasai 6sszhangban vannak, tobb elismerést, pozitiv visszajelzést kapnak. Ez
noveli a tanulasi kedvét, onbizalmat. A pedagogus elismerése lesz az értékmérd, ehhez mérik

onmagukat és egymast.
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Az a gyerek akit a pedagdgus sokat dicsér, a figyelem kozéppontjaba kertil, keresik a
gyerekek a tarsasagat, elfogadjak véleményét. Késdbbiekben pozitivan fog alakulni tanulési
karrierje, személyiségfejlodése, a tanulds belsé motivaciojava valik.

A teljesitményzavarokkal kiizd6 gyermek hamar r4jon, hogy nem tud annyi feladatot, annyi
1d6 alatt elvégezni, mint tarsai, lemaradt. Ez a gyermek nem kap dicséretet. Kezdetben még
megvan a bizakodasa, aztan az is alabbhagy.

Mivel nem tudnak vagy csak részben tudnak eleget tenni az iskolai kovetelményeknek, a
teljesitményproblémahoz, altalaban viselkedési probléma is kapcsolodik. Eljuthatnak ezek a
gyermekek az alacsony onértékeléshez, onbizalomvesztéshez. A teljesitményiik rontja a
szocialis poziciojukat, hiszen a tarsaik értékelése a pedagdgiai értékelés fliggvényében alakul
ebben az ¢letkorban. Ezeket a gyermekeket a szocialis kapcsolatok megromlasa érinti a
legérzékenyebben, s a legkiilonb6zébb modon probaljak a pedagogus és a tarsak figyelmét
maguk felé iranyitani. Ez a torz viselkedés megneheziti a beilleszkedést, elindithat egy

antiszocialis személyiségfejlodés iranyaba is.

Minden gyermek egyéni ¢és sajatos képességekkel, készségekkel, érdeklddéssel rendelkezik.
Minden gyermeknek alapvetd joga van tanulni €s tudni. Biztositanunk kell szdmukra a
képességeik kibontakoztatasat, olyan koriilményeket kell teremteniink, melyek lehetové
teszik a tarsadalomba valo beilleszkedést, illetve a normakhoz valo alkalmazkodast.
Szdmos kutatds alatdmasztja, hogy a tarsas és csaladi beilleszkedési, illetve viselkedés-és
tanulési zavarok a kisiskolasok ¢€s a serdiilok korében viszonylag gyakori jelenség.

A kognitiv fejlesztés mellett a gyermekeknek sziikségiik van az egyéni mikodésiiket
kibontakoztatd tdmogatasra is.

A cél a gyerekek mentalis, motorikus, szocialis, érzelmi képességeinek a maximalis

fejlesztése, ami eldrevetiti a gyermeknek a tdrsadalomba vald beilleszkedését.

Minden gyerek tanulasi nehézsége egyedi, és egyedi fejlddési folyamatban alakul ki.
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Egyes teriileteken mutatkozé nehézségekben jelennek meg: a figyelem, az emlékezet,
gondolkodas, koordinaltsag, beszéd, olvasas, irds, betlifelismerés, szamolas, szocialis
kompetencia, emocionalis érettség.

A fejlesztés folyamataban a direkt megkdozelités helyett az indirekt megkdzelitési modot
helyezziik el6térbe.

Az egyedfejlodési fazisokon végigmenve keressiik azokat a szinteket az egyes képességek
fejlédésében, ahol biztosan mozog a gyerek, hiszen a fejlesztés a teljesitményt 1étrehozo
funkcid kialakitasara iranyul.

Lassan ¢és tlirelmesen kell gyakorolni, jatékos formaban. Minden jatéknak mindsiil, amit a
gyermek Ujra €s Ujra szivesen jatszik, emlékezik rd. Hinni kell a tevékenység

transzferhatasaban! (Porkolabné 2005)

A gyermek tevékenységének vezérlése, a kezdés, befejezés kapjon kiilon hangsulyt. Mivel,
hogyan kezdje, fejezze be a cselekvést. Tagolt, rovid, érthetd megismétld instrukciok

legyenek!
Fontos az alland6 kontaktus fenntartasa. Nem kell versenyhelyzetet felallitani.

A fejlesztd pedagdgusnak nem szabad biintetni, de a tulzott dicséret hatastalanna valhat.

Jo érzékkel meg kell talalni az arany kdzéputat.
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III. A FEJLESZTES KORULMENYEIL VIZSGALATI EREDMENYEK

A fejlesztd foglalkozasokat munkahelyemen, az Aszodi Fitineveld Intézetben végeztem,

4 fovel, az osztalyom tanuloival, akik kiillonb6z6 osztalyfokot végeztek, nagy hianyossagaik
vannak olvasas, iras, szovegértés terén. Mind a négyen az intézet egyik sériilés specifikus
csoport, a Korrekcio csoport tagjai. Ez a megnevezés elditéleteket sziil a gyerekek kozott,
stigmatizalja a fiukat.

Ellenérzést sziil kozottiik az is, hogy az also osztalyba iskolazzuk be éket. Ez szégyen
szamukra. Aztan ez egy kis 1d6 elteltével megsziinik.

Probalom megmutatni nekik, hogy a tanulds nem ,,f4j”, lehet tanulni Ggy is, hogy 6 a fontos a
folyamatban. Lehet masként is latni a betliket, mint kusza firka, a szovegeknek van értelmiik,
sOt nagyon szépek, érthetdk €s élvezetesek is lehetnek. A fejleszto foglalkozasok alkalmaval
ramutatok az emberi értékekre, értékeikre, alakamazasi lehetdségeikre.

A pedagdgiai programunkban, mi pedagégusok megfogalmaztuk a célokat, mely magaba
foglalja, hogy az intézetbe utalt fiatalok részére biztositani kell a lehetdséget a
személyiségfejlodésre, az adottsagaik optimalis szintre emelésével.

Legfontosabb torekvéseink a kulturaltsagi szint emelése - az oktatas keretein beliil is- , a
szocialis folyamatok hianyossagainak potlasa, a viselkedés formalasa és az érzelmi élet

fejlesztése.

IIL 1. 1. A fejlesztésben részt vevo tanulok anamnézise

Dario

15 éves, az osztaly legfiatalabb tanul6ja. Fehérborii, roma fitl. Kozéptermeti, jo fizikumu, jol
szitualt. Sokat mosolyog, bar ez hamar atfordulhat fogcsikorgatasba, hangulata ingadozé.
Erdteljesen alulszocializalt.

A sziil6k nevelik 6t testvérével egyiitt. Sziileivel jo a kapcsolata, rendszeresen latogatjak.

Kiilonosen az anyjahoz kotddik erésen. Elmondasa szerint mindkét sziilé dolgozik.
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Az id6sebb testvérei tobbszor keriiltek Osszetlizésbe a torvénnyel. A kisebb testvérei védelem
alatt allnak. Iskoldba nem jart rendszeresen, csavargott, drogozott.

Az intézetben felndttekkel tisztelettudo, a tarsai kozott vezetd szerepet igyekszik kiharcolni,
ha kell sz6 szerint. Az iskolaban hamar rahangolodott a tanulasra, készségesen végzi a
feladatat, bar nagy eréfeszitésébe keriil minden ismeretelsajatitas. Nagyon szeret mesét
hallgatni, figyel, aktiv. Oromét ugy fejezi ki, hogy mindent megrag. Szereti, ha 6 lehet a
kozéppontban, mondta is, hogy 6 egyediil szeretne az osztalyban lenni. Mellettem iil, ezt a
helyét nem adja at senkinek.

ftélete 2 év 6 honap javitdintézeti nevelés.

Gabor

16 éves, barna borli, roma fit. Alacsony, vékony testalkatu, alultaplalt gyerek. Szemei
mandulavagast, meghajlott hata szamitd, keresgéld ember képzetét kelti. Mosolygods, sokat
beszél. Allami gondozott 10 éves kora 6ta. A csalad nem keresi, nem tartjak vele a
kapcsolatot, ezt a gyerek nehezményezi, ilyenkor mindenkivel kotegszik. A csalad
¢letkoriilményei rendkiviil rosszak, egy kisebb varos kiilteriiletén 1évd szegregalt
tanyavilagban €1, mély szegénységben. Az egész csalad lopasbol, garazdasagbol €l.
Iskolaba rendszerteleniil jart. Rendkiviil alulszocializalt. A felnéttekkel praktikusan
tisztelettudo, tarsait gyakran gunyolja, hibaikat kiemeli.

frni, olvasni tud, egyszer(i széveget 6nalloan is fel tud dolgozni. A meséket gyerekesnek
tartja, de csondben hallgatja, majd szivesen részt vesz a feldolgozéasaban.

Nagyon sok iligye van még folyamatban.

ftélete 1 év 6 honap javitointézeti nevelés.

Jancsi

18 éves, barna borii, roma fil. Magas novésti, megnyerd arct, jo kiallast. Apolt, igényes.
Csondes, kérdezés nélkiil nem beszél. Tobb, mint egy éve van az intézetben, azdta
foglalkozom vele.

Allami gondozott. Edesapja bortonben van, édesanyja 6j élettarsi kapcsolatban él. Nem

keresik a gyerekkel a kapcsolatot. Eltdvozasra a nagynénjéhez mehet, vele jo a kapcsolata.
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frni, olvasni itt, az intézetben tanult meg, az irdsa még nem készségszinti.

Feladatait hianytalanul elvégzi, segitségre szorul, de sohasem kéri azt. JO szandékq, tarsaival,
tanaraival tisztelettudo. A konfliktusokat mindig elkertili, itt tartozkodasa idején
fegyelemsértése soha nem volt, eltdvozasrél mindig pontosan visszatért. A meséket
elvardzsolva hallgatja, mozdulatokkal, nevetéssel reagal a torténésekre.

J6 magaviseletéért megfelezték az idejét, igy 2011 januarjaban végleg leszamolt.

Misi

18 éves, barna borii, roma fiu. Fejlett testalkati, mosolygos, megnyerd arci. Ruhaja mindig
tiszta rendezett. A higiénigjara feltlinden tligyel.

Csaladban nevelkedett, a sziileihez megy haza eltdvozasra. 4 testvére van, egyik sem végezte
el az altalanos iskolat. Sziilei dolgoznak. Az apja mar volt bortonben. Elmondasa szerint
nagyon erds, sokszor fitogtatja fizikai erejét, fél téle. Nem tartjak a gyerekkel a kapcsolatot,
nem telefonalnak neki, nem jonnek latogatni. Ez f4j Misinek, hangulatingadozasai
fegyelmezetlenségben, vagy sirdsban mutatkozik meg.

Az élet lehetOségeire nyitott, jol 1atja a dolgokat, megfogalmazni nehezen tudja.

ftélete 3 év javitointézeti nevelés.
IIIL. 1. 2. A fejlesztés soran alkalmazott modszerek, a vizsgalat lebonyolitasa

A devians fiatalok és a mese viszonyat, valamint a mese hatasat a nyelvi fejlédésiikre tobb
oldalrol szerettem volna megkdzeliteni.
Vizsgéalatom fobb részei:

- aszdvegalkotas vizsgalata

- beszédkészség vizsgalata

- rajzvizsgalat
A szakdolgozat kivalo alkalmat adott arra, hogy a mindennapi teenddk mellett id6t szakitsunk
a rendszeres meseolvasasra €s a részletes feldolgozasara a gyerekek igényeinek figyelembe

vételével.
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A bemeneti méréseket (Meixner 1. féle 3.0szt. felmérélap, auditiv, révid ideji
emlékezetvizsgalat, szokincsvizsgalat) szeptember végén, a kontrollvizsgélatot december
elején végeztem el.

A vizsgalatot Boldizsar Ildiké Meseterdpia cimii konyvében talalhato A4 fak titkos szive cimii
afrikai mesével szdndékoztam inditani. (1.szamt melléklet) Felolvasas utan a fitk egyenként
mondték el , 6k hogyan fejeznék be a mesét.

A fitk nyelvhasznalatat vizsgaltam az altaluk elmondott mondatok alapjan sz6hasznalat,
mondatszerkesztés szerint.

Mivel a fitk felnéttoktatasban vesznek részt, ezért az iskolai rendjiik is mas, mint egy
altalanos iskoldban. Hetente 3 napot jarnak iskolaba, a tobbi napokon a mithelyekben
(varroda, reszeld miihely) tevékenykednek.

Heti két alkalommal 1-1 mesét dolgoztunk fel. Magyar népmeséket ¢s Grimm meséket
olvastam. (6. szamt melléklet) Ugy valogattam ssze a meséket, hogy a mesefajtak koziil
megtalalhato legyen az allatmese, tiindérmese, tréfas mese is. Ezek egyszerti, konnyen
érthetd, népszerli mesék. Olyan klasszikus meséket igyekeztem Osszevalogatni, ami
szamunkra ismert, de a fiok szadmara (hihetetlen) 0j volt. Egy-két kivétellel most hallottak
ezeket a meséket el6szor. Ha a meséhez volt kép, azt felolvasas kozben szivesen nézegették.
A felolvasas utan arra kértem a fitikat készitsenek rajzot, arrol, ami megragadta Oket a
mesébdl. Mindig meg kellett beszélni ki mit rajzol, mire emlékszik, esetleg
kulcsmondatokkal, kulcsszavakkal segitettem az elindulasban.

A rajzkészités utan a nyelvtan-olvasas éraba is beépitve dolgoztuk fel a mesét. A rajzokat
idoérendi sorrendbe allitottuk, mondatot irtunk hozza, a nehezebb szavakkal jatszottunk, a
szereplOk neveit alkottuk 6sszekeveredett betlikbdl, szopiramist épitettiink, az ismeretlen
szavakkal mondatot alkottunk, a parbeszédeket eljatszottuk. Osszegyiijtottiik a mesekezdd-
mesebefejez6 mondatokat, szoéfordulatokat, ezeket tudatosan hasznaltuk a dramatizalaskor, a
mondatalkotasban. A gondolkodasbeli, €s a nyelvi kifejezokészség fejlodése itt kovethetd
nyomon a leginkabb.

Megfigyeltiik a tobb mesében is el6forduld szereplok, targyak, helyszinek jellegzetességeit,
parhuzamot allitottunk fel kozottiik. Babokat készitettiink (Koleves). Elkészitettiik a
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szegénylegényt, a varat (Kiskakas gyémant fél krajcarja), a koronat, az eziisterd6t, aranyerd6t
(Csillagszem juhasz), 6rdogot (A paraszt meg az 6rdog) is gyurmaztunk. Mindegyiknek
megbesz¢ltiik a kiilsd, belsd tulajdonséagait, melyik mesében talalkoztunk mar veliik, milyen
cselekedetet hajtottak végre, mi ezt hogyan itéljiik meg, mi mit tettiink volna.

A munkalatok egyénileg vagy paros munkaban folytak. A parok az én beleszolasom nélkiil
alakultak, a feladatokat maguk osztottak fel egymas kozott. Meglepddve tapasztaltam, hogy a
paros munkalatok alatt nagy volt az egyetértés, megbeszélték ki mihez ért jobban, mit fog
elkésziteni. A kozos tevékenykedés kozelebb hozta dket egymashoz.

A Mesefalon folyamatosan gyiiltek az egyre szinesebb, igényesebb rajzok. A mesefigurak
szépen sorakoztak a sarokba allitott asztalon, épséglikre rendkiviil figyeltek. Biiszkék voltak a
munkdikra, kiilondsképpen, mikor mas osztaly tanuldi benéztek a terembe €s megjegyezték,

milyen szép ez az osztaly, mennyire jo itt lenni.

I1I. 2. Bemeneti vizsgalatok eredményei

III. 2. 1. Olvasas felmérolap

A vizsgalatokat a Meixner I1diko altal 6sszeallitott, 3-4. osztalyos olvasas felmérdlappal
kezdtiik. Azért dontdttem emellett az osztalyszint mellett, mert a fitik olvasasszintje és

szovegértés szintje koriilbelill az ebben a felmérdlapban kovetelteknek felel meg.

Dario
masodperc hibaszam
magénhangzo 46 1
massalhangzé 53 5
szotag 81 10
sz0 119 5
szoveg 102 2
oOsszes 401 23

Dario olvasasi készsége nagyon lemaradt tarsaiétol.
Kapkodo, nyomatékot ad a szavak els6 hangjanak, levegdvétele nem egyenletes.
Szovegértése lassu, tobbszor visszatért a szoveghez, kereste a valaszt.

A lényeget nehezen tudta kiemelni.
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Tévesztette: b-d, zs-sz betliket.

Gabor
masodperc hibaszam
magénhangzo 28 0
massalhangzé 32 1
szotag 47 3
sz0 69 5
szoveg 69 3
osszes 240 12

Gabi hangos olvasasa lassu, akadozo. Szovegértése megfelel a felmérdlap kovetelményeinek.

Tévesztette: ty-gy figyelmen kiviil hagyta a hosszii maganhangzot.

Jancsi
masodperc hibaszam
magénhangzo 26 8
massalhangzé 34 6
szotag 38 13
sz6 47 6
szoveg 43 5
oOsszes 188 38

Jancsi gyorsan olvas, sokat téveszt. Ezek ellenére megértette a szoveget, a valaszokat széban
megadta, a keresésiik és a lemasolasuk okozott nehézséget szamara.

Tévesztette: 1i-0-0, b-d, sz-z, és tobb esetben nem vette figyelembe a hosszii maganhangzdkat.

Misi
masodperc hibaszam
maganhangzo 63 3
massalhangz6 40 3
szotag 75 3
sz0 101 3
szoveg 108 4
0sszes 387 16
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Misi olvasasa elmarad az osztalyfokanak elvarhatotol. A hangokat kiilon hangoztatja, a
hosszi magéanhangzokat roviden ejti.
A szoveget megértette a valaszokat ki tudta keresni.

Tévesztette: g-k, ty-ly betliket.

I1I. 2. 2. Auditiv emlékezet vizsgalata torténetre vonatkozoan
Az auditiv emlékezet vizsgalatdhoz az alabbi szoveget hasznaltam:

Apanak kék szinili autdja van. Mikor elészor beletilt a saros cipdje dsszekoszolta a szonyeget.

Otthon kiporszivozta, le is mosta. Szépen kifényesitette, anya Oriilt neki.

Dario Gabor Jancsi Misi Atlag

apa + + + + 100%

auto + + 50%

kék + + + 75%

Osszekoszolta + + + + 100%
szOnyeg + + 50%
kiporszivozta + + 25%
otthon 0%
anya + + 50%
oriilt + 25%
Osszes 55% 66% 55% 44% 55%

IIL. 2. 3. Auditiv rovid ideji emlékezet vizsgalata

Dario Gabor Jancsi Misi Atlag
Tobb
hangban 60% 66% 20% 86% 58%
kiilonbozik
Egy hangban

. 20% 40% 26% 53%

kiilonbozik 35%
Ertelmetlen

46% 40% 46% 73%
szotagok 51%
Atlag 42% 49% 31% 71% 48%

I1I. 2. 4. Szokincsvizsgalat
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A szokincsvizsgalatot a 3-4. osztalyosok és az 5-8. osztalyosoknak készitett szdsorral vettem

fel.

Dario Gabor Jancsi Misi Atlag

50% 65% 25% 55% 49%

I11. 2. 5. Emberabrazolas (2- 5. szamt melléklet)

Dario

Az A/5-0s rajzlapot allitva tette maga elé, igy rajzolta meg az embert. A rajz betolti a
rajzlapot.

A 10 testrészeket jOl abrazolta. A fej kiss¢€ ardnytalan a testhez viszonyitva. A torzs iveit nem
abrazolta. A fej és a kéz részleteit lerajzolta, a labujjak szamat nem.

Ruhat rajzolt az emberre. Mozgést végzo embert rajzolt.

Finommotorika:

A ceruzat nem nyomta r4 a lapra. Ceruzavonasa szaggatott, kis iveket hasznal, apro
mozdulatokkal rajzolt. Arra tigyelt, hogy a vonalvégek 0sszeérjenek.

Gabor

Az A/5-0s lapot fektetve tette maga elé, Ggy rajzolta meg az emberalakot. A rajz nem tolti be
a lapot. A f6 testrészeket abrazolja, de aranyai nem megfeleléek. A nyak és a kar hosszisaga
nincs aranyban a torzs nagysagaval. Hidnyos a fej részleteinek rajza, nem rajzolt
szemoldokot, szempillat és fiilet, a haj formaja sem valds. A torzs részleteit nem jol, a 1ab
részleteit elnagyolva 4brazolta. A kéz nagysaga aranytalan, de jol rajzolta meg az ujjak
szamat. Nem rajzolt ruhat az emberre. Rajza mozgést mutat a kezével.

Finommotorika:

A ceruzat nem nyomatékosan hasznalta. A vonalakat egy ivben huzta meg. A vonalvégeket
bezarta. Ceruzavezetése egyenletes.

Jancsi
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Az A/5-0s lapot fektetve tette maga elé, Gigy rajzolta meg az embert. Rajzat a lap kozepén

helyezte el, de nem tdlti be a lapot. A rajza nem felel meg az ¢életkori sajatossagainak,

rendkiviil hidnyos. A fbb testrészeket nem rajzolta meg. Kihagyta a nyakat és a torzset. A

fejbdl indul el a kéz és a lab is. A feje nagy formdju, az orrot nem abrazolta. A kezén

virdgformaju ujjakat, a 1aban kis kort rajzolt.

Finommotorika:

Nagyon nyomatékosan rajzolt, szinte belevéste a ceruzat a lapba. Nagy mozdulatokkal rajzol,

nagy iveket hasznalt. A vonalvégeket 6sszekapcsolta.

Misi

A maga el¢ allitott lapra rajzolt. Az ember nem t6lti be a lapot.

A fobb testrészeket megrajzolta. A fej részei koziil kihagyta a fiilet €s az orrot. A szaj kissé

torz formaju. A négyzet alakt torzsbdl indulnak ki a végtagok, a kéz mozgasat dbrazolta. Az

ujjak szamat nem jol rajzolta meg. A labon mintha cipdt rajzolt volna, de a testre ruhat nem.

Rajza hangulatat nagyban mutatja, hanya-vetett,” nemtor6dom” munka.

Finommotorika:

A bal oldali iveket nyomatékosan rajzolta, a jobb oldalt halvanyabban. A bal oldali vonalakat

egy vonassal, a jobb oldaluakat szaggatott kis vonalakkal huzta meg.

I1I. 3. A bemeneti és a kontrollvizsgalatok eredményeinek osszevetése

Dario Gabor Jancsi Misi Osszesen Atlag
Olvasas I. 407mp 23h | 240mp12h 188mp 38h 387mp 16h 1222m 89h | 305mp 22h
felméré
lap (Meixner) | g 350mp 20h | 235mpl10h | 178mp 35h 321mp 13h | 1084m 78h | 271mp 19h
Auditiv RIM I. K. L. K. L. K. 1. LK. K 1. K.
Tobb hangban
kiilonb6z6 520 | 60%  86% | 66%  93% | 20% 66% | 86%  86% 58% 83%
Egy hangban
kiilonboz6 520 | 20%  60% | 40%  93% | 26% 53% |53%  66% 35% 68%

Ertelmetlen szo6
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46%  46% |40% 93% | 46% 46% | 73%  T3% 51% 64%

Auditiv

emlékezet 55%  65% | 66% 89% | 55% 65% |44%  75% 55% 73%

Székincs-

vizsgalat 50%  75% | 65%  85% | 25% 55%  75% 49% 70%
45%

Ember- Valtozas nem | Fejlodés Hatalmas Kis fejédés

abrazolas tapasztalhato | tapasztalhatd | fejlédés tapasztalhato
tapasztalhat6

Jelmagyarazat: I.: Bemeneti vizsgdlat, K.: Kontrollvizsgadlat

Az 0sszehasonlitd tdblazatbol jol kiolvashat6 és tapasztaltam is a fejlodést. Az elsd
foglalkozasokon félénkek, tapogatdzok voltak a fiuk. A feladatokat nem minden esetben
értették meg elsd magyarazatra. Sokat kérdeztek, lassuak voltak, gyakran elutasitottak a
feladatokat, félve az annyira jol ismert kudarctél. A mindennapos meseolvasas és az ahhoz
kapcsolddo jatékos feladatok mégis kozelebb hoztak dket a fejlodéshez. Szinte észre sem
vették, hogy tanultak. A feladatok ismertetdit egyre gyakrabban az arra vallalkoz6 fit olvasta
fel, késobb mindenkire sor keriilt és ezt szivesen tették. A mesékbol kiemelt szavakat,
mondatokat hangosan olvastak el, észrevették Ok is, hogy egyre gyorsabb a tempo és
kevesebb a hiba is. A legjobb 1d6t Jancsi érte el, tehat a leggyorsabban 6 olvasta el a
feladatlap szavait, de érdekes, hogy 6 volt az, aki a legtobb hibat is ejtette. Jancsi az
olvasasban nem mutatott kiugré javulast.

A legnagyobb masodpercben mért fejlodést Dario érte el. A csoportra vetitett atlag is javulast
mutat, mind az id6 €s mind az olvasaskor ejtett hibak terén is.

Hogy erdsitsiik az auditiv rovid idejii emlékezet eredményeit, sok monddkat mondtunk, amik
értelmetlen szavakat is tartalmaznak (Egyedem, begyedem tengertanc, Ingyom bingyom
talibe..). Kikerestiik a mesékbdl a nehezen kiejthetd szavakat, sz6fordulatokat, azokat

gyakoroltuk. Ebben a feladatban Gébor és Dario fejlodott sokat. Azt vettem észre, hogy
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Gabor felfedezte a szavak ritmusat, ezt hasznalva mondta vissza a szavakat. O a
mesedramatizaldsok alkalmaval szeretetett énekelni, tancolni.

Tudatosan hasznéltuk azokat a szavakat, amelyek a szokincsvizsgalatban szerepeltek,
odafigyelve az 4ltalik addig nem ismertekre (zsalu, délia..).

Amikor a mesékhez készitettiink illusztraciokat, megbeszéltilk a meseszereplok milyen
testrésze latszodjon a rajzon, milyen ruhat viselhettek abban az idében, hogyan rajzoljuk ra az
alakra az oltozékét. Ezt kiilondsen Jancsi esetében lattam fontosnak megbeszélni, hiszen az
elsd rajza nagyon elmaradt az életkori sajatossagaitol. Nem szivesen rajzolt emberalakot,
leginkabb szinezte azokat, illetve segitett a sikbabok kivagasanal. A kontrollrajza Jancsinak
mutatott a legnagyobb fejlodést. Amig az elsd rajzan a fejbdl indulnak ki a vonalvégtagok,
addig a kontrollrajzan a nyak kivételével megrajzolta a {6 testrészeket, ujjakat is (bar a szama
nem megfeleld), a fej részeit is jol dbrazolta. A testforma aranyos, az allitott lapot betolti.

Ceruzavonasa erételjes, biztos lett.

I1I. 4. A fiak mesékrol alkotott rajzainak jellegzetességei (7-12.szama
melléklet)

Szerettem azt az idészakot, mikor mesével kezdtiik a napokat. Ilyenkor mas volt a hangulat, a
gyerekek is vartdk a mese vardzsat, rahangolodtak hamar. A mesék olvasasat mindig rajzolas,
kézmiivesség kovette. JOl érezhetd volt a mese hatasa a rajzaikban. Régota latom, hogy ezek a
fiatal felnétt fitk is mennyire szeretnek rajzolni, szinezni. Miiveikre vigyaznak, 6vjak azokat,
de kell terelgetni a hangulatukat, nehogy a rajzokon t6ltsék ki diihiiket. (Osszetépi,
Osszefirkalja, tonkreteszi azt.)

A rajz nagyon j0 kifejezési forma azok szamadra, akik nehezen teremtenek kapcsolatot, rossz a
verbalis kifejezOképességiik, zarkdzottak, alul szocializaltak.

A fiuk miivein nem jelenik meg az agresszivitas. Az ellenszenves szereplét Misi abrazolja
egy esetben, a hiénat, amit sotét tonussal, arctalanul rajzolt meg. A medve nem gonosz
szerepld, az inkabb csak eszkoz a kiraly kezében. A szereploket felsorolas szertien rajzoljak

meg.
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Emberalakot maguktol nem rajzoltak, csak a megbeszélés utan vallalkoztak ra, szivesebben
jelenitették meg az allatfigurakat.

A rajzok méretaranyait nem tartottak be, a fontos szerepldket nagy alakban 4brazoltdk /a
kakas nem sokkal kisebb a palotanal, a juhdsz ugyanakkora, mint a medve/, mivel ezek a
szereplOk fortélyosabbak, mint a mellettiik megrajzolt figura. Ebbdl azt 1atom, megértették,
amit annyiszor sulykoltunk mar, hogy az er6 nem minden esetben kompenzalhat6 az
¢észjarassal.

Rajzaik mindségét befolyasolta a kéziigyességiik is. Jancsi ember- illetve allatformat nem
szeretett, nem tudott rajzolni, munkaiban ezeket ki is hagyta, a nagy vonalakkal megrajzolt
fakkal, viragokkal fejezte ki érzéseit. Munkai erdteljesek, szorongast mutatnak.

A tobbi fit rajzai kidolgozottabbak, vonalvezetésiik hatarozott. Gabor ligyesebben rajzolt
allatalakot, de azok mozdulatlanok.

Figyelemremélto, hogy a hazak formait nagyon kidolgozva abrazoljak, fontosnak tartjak.
Szinte mindegyik rajzukon jol kidolgozott a haztetd, a hazfalak téglait is szinesre rajzoltak, ez
valdsziniileg fontos, a haz a biztonsagot, az otthont jeleni.

Bétran hasznalték a szineket. Ez a kellemes, jo hangulatukrdl tantiskodik. /Az év elején festett

képeik sotét tonusuak, gyakran csak fekete festéket hasznaltak./

III. 5. Mesebefejezések elemzése

A fiatalok beszédfejlodését Boldizsar 11diké A fak titkos szive cimii afrikai meséjén keresztiil
vizsgaltam. A vizsgélat 1ényege, hogy a hallgatonak kell befejezni a mesét. A mese vége
hianyzik, ami a konfliktusmegoldast, a torténet kimenetelét tartalmazhatja. Kivancsi voltam,
ezeknél a tobbszordsen hatranyos helyzeti fiataloknal hogyan valtozik a sz6hasznalat,
érzelmeik milyen iranyba valtoznak a fejleszté foglalkozasok hatdsara. A mesét elolvastam a
foglalkozassorozat megkezdése elott (1. vizsgalat), Ok befejezték a torténetet, majd a tizedik
foglalkozas utan, befejezd (II. vizsgalat) momentumnak is ezt szantam.

A fiuk altal mondottakat diktafonra vettem fel és utana jegyeztem le. Minden gyerek egyediil

volt a teremben, nem hallottak egymas torténetét.
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A szovegeket tobb szempont alapjan vizsgaltam:
- kiilonb6z0 szofajok hasznélata
- mondathossz valtozasa
- parbeszédek megjelenése

- abefejezés tartalma, hangulata.

Azért, hogy a fejlédés jobban érzékelhetd legyen, az 1., és II. alkalommal alkotott szovegeket

egymas alatt tiintetem fel.

Dario

I. vizsgalat - bemeneti mérés

Aztén azt mondta a hiéna:

- Nem kellett volna ezt csindlnom. Baratok kellett volna, hogy legyiink.

Ott Uil a hiéna, ott sir. Aztdn megszolalt a fa:

- Ne sirjal kis fa, megbocsatok még egyszer! Aztan meg akkor beengedte a fara, a hiivosbe.
Aztan 6rokkeé baratok voltak ameddig éltek. Itt a vége fuss el véle.

L. vizsgalat — kimeneti mérés

A hiéna bent maradt a faban. Csukodott, csukodott az ajto. A hiéna odaszaladt a fahoz.
Bocsanatot kért téle. Visszaadta az aranyat, eziistot. Mondta neki a fa:

- Nem kell nekem mér az eziist, arany.
A hiéna csinalt maganak egy hézat a fa tetején és ott aludt a faval. A fa megfogadta, hogy

soha tobbé nem nyitja ki az ajtot. Itt a vége fuss el véle.

Gabor

L. vizsgalat — bemeneti mérés
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A fa ajtaja bezarult. Visszament a nyal, mert megbanta, hogy elarulta a fa titkat, bocsanatot
kért. A hiéna megijedt, ledobta magardl az aranyakat. Mondta:

- Engedj ki, ne haragudj ram!
A fa kiengedte. Boldogan ¢éltek, ha meg nem haltak.

Lvizsgalat — kimeneti mérés

Az ajté csak csukodott, végiil becsukodott. A hiéna nem menekiilt ki. Ott vart sokaig. Ment a
kisnyul megint:

- Bemehetnék az arnyékodba?

- Elarultal!- mondta a fa.

- Meg akart 6lni, megfenyegetett a hiéna.

- Mar a szivemet nem nyitom ki soha!- mondta a fa.
A nyuszi bocsanatot kért. Nem nagyon haragudott ra.
A bennmaradt hiéna visszapakolt mindent, rendet csinalt. Végiil bocsanatot kért a fatol. A fa
kinyitotta a szive ajtajat, s mondta:

- Nincs baj!

Megajandékozta a fa egy lanccal. Mai napig is jarnak oda a nyul és a hiéna.

Jancsi

L. vizsgalat — bemeneti mérés

Végiil bent maradt a hiéna. A fatél bocsanatot kért, visszaadta az aranyat. A nyultol is
bocséanatot kért. Baratok lettek a nyullal és visszaadta neki a gytirtit. A fa ezentil mindenkit
beengedett, aki megkérte 6t. Ezentil mindenki baratsagban ¢lt.

L. vizsgalat — kimeneti mérés

Nem birt kijonni a hiéna, mert nem elégedett meg a kevéssel, minél tobbet akart, ezért nem
birt kijonni. Nagyon megbanta, hogy ilyet csinalt. Azon gondolkozott, hogyan j6jjon ki
onnan. Bocsanatot kért a fatol, a nyultol is kért, tobbszor nem fog ilyet csinalni. Elengedte a
fa. Jo baratok lettek, békességben éltek.

Mondta a hiéna:

- Tobbet ilyet nem fog csinalni.
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Misi

L. vizsgalat — bemeneti mérés

Hat, szerintem nem csukodott be, hanem kiérkezett menni. A fa meg belehalt biztos.

A hiéna meg €It gazdagon. Nem érkezett kiszaladni, bennmaradt von. Ha a fa joszivii lett von,

kiengedte von €s baratok is lettek von.

L. vizsgalat — kimeneti mérés

Az ajtd becsukodott, a hiéna bent maradt. A fa annyira megsajnalta, mert konyorgott, hogy

engedje ki végiil. A hiéna megbdnta, hogy ezt tette. Osszebaratkozott a fival, nagy jo baratsag

lett kozottiik.

Mesebefejezés szavainak elemzése

l. vizsgalat - bemeneti mérés

NEV IGE NEVSZO |IGENEVEK HATSAZ'EOZO' VISZONY- | MOUBATY sz057AM SZOTAG | MONDAT
570 OSSZES SZAM SZAM
B 2113 = | ;
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s|Bglg|2|5(5|2|2|s 2|38 2135 |3
SlBle|e|s|8|2]P|=|f 21218 5|2 |2
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Gabor| 9|2 |(2|9|0|0|9]O0f[0O]|1 1 603|802 38 75 7
Jancsi |7 (2 (0]9(0]0])9]0|0(0 0 710]13[3]0]0 38 81 6
Misi 413121411 (0]5|2[0]0 2 3/]0|12|610] 3 36 67 5
Osszes|28|10( 4 |31 2 (1 |34] 2|0 |1 3 241 (10|21§ 0 | 7 170 321 26
Atlag 42,5 80,25 6,5
Mesebefejezés szavainak elemzése 1. vizsgalat - kimeneti mérés
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NEV | IGE NEVSzO  |IGENEVEK| " TEO% VISSZZ%NY 526 GCSJS;QS SZAM MSCQE,?AAT
3 AN 2 s :
clel8] [E|E|&]<|2|8 olelslels |5
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Leggyakrabban hasznalt szofajok

. 24,20

Szazalékos megoszlas

_ 1.vizsgélat ( piros )
Széfajok 2.vizsgdlat  kék)

A bemeneti méréseket tekintve mind a négy fiunal a névmasok, fonevek, cselekvést jelentd
igék €s a néveldk haszndlata 4ll az els6 helyen, nagy szdmban haszndljak még az igekotoket
¢s a létigéket, ami tobbnyire a ,,van” szoéra korlatozodik. A szamnevek, a melléknevek és a
fonévi igenevek kis szdmot mutatnak, a kimeneti mérésnél ez a szdm emelkedik. Nem
szivesen hasznalnak ragokat, inkabb a targy ragjat, valamint a helyhatarozo6 ragokat a —ba,
-be, -ra, -re.

Megfigyelhetd az id6jelek biztos hasznalata, az igéket mult id6ben tlintetik fel, E/3 illetve a
szoveg végén T/3 személyben. Misi elsd szovegében tobb mondatbdl hianyzik az alany, a
masodik fogalmazasdban mar hasznalja azokat.

A mondatok hosszlisaga is valtozott. Misi egy mondattal mondott kevesebbet, a tobbi fiunal
novekedés tapasztalhato. A legnagyobb emelkedés Gabornal lathato, 6 kétszer tobb mondatot
mondott a masodik mérésnél.

Az elso vizsgalatnal rendezetlen a gondolatmenete Jancsinak és Misinek, a kimeneti mérésnél
Osszeszedettebb a gondolatsor.

Amig a foglalkozasok el6tt szivesebben beszéltek tdmondatokban, addig a foglalkozasok

hatasara tobb fiu is hasznal dsszetett mondatokat.
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Parbeszédet (Misi kivételével) mondanak a fitik, de a mésodik vizsgalatnal tobbet, jobban
tudtak gondolataikat kozvetiteni, a tartalmat béviteni. Erezték, hogy ezzel szinesebbé,
valtozatosabbd tették az eldadast.

A fiatalok nem éreztetik az id6t. Nem utalnak arra, mikor jatszodik, meddig tart az esemény.
Az ¢€letlikben csak arra hasznaljak az iddt, hogy kiszamoljak, mikor mehetnek haza
szabadsagra vagy mikor szamolhatnak le végleg. Mas alkalmakkor az id6 meghatarozéasanal
is a felndttekre hagyatkoznak. Ezért nem épiiltek be sz6hasznalatukba az iddbeli
tajékozodashoz sziikséges szavak. A térbeli és id6beli valtozasok érzékeltetése inkabb
igekotds igékkel torténik, gyakran eléfordulod igekotok: be-, ki-, le-.

A szoveggel 0sszefiigg az altaluk alkotott befejezés, érzékelhetd, hogy a hallott mesét
kivanjak lezarni.

A népmesékre jellemz6 befejezd formakat csak Dari6 alkalmazta ,,Itt a vége fuss el véle.”
Erdekes a tartalom is. Ezek a gyerekek testkozelbdl ismerik a kapzsisagot, a csalast, a lopast.
Bele tudjak €Ini magukat a hiéna ¢€s a kisnyul szerepébe is. Tudjak mit nyerhetnek és mit
veszithetnek egy hasonlo eset kapcsan. Ismerik a sértett érzelmeit is, gyakran szavakba is
ontik azokat, sajnalkoznak. Azt is tudjak, mit kell vagy mit kellene tenniiik, ha megtorténik az
eset. A legkevesebb, hogy bocsanatot kell kérni.

Az els6 befejezésben Misi kivételével mindenki ugy mesélte el a szoveget, hogy hasznalta a
bocsadnat szo6t, de a masodik megfogalmazasban mar 6 is alkalmazza a bocsanatkérést.

A foglalkozasok kezdetén Misi mogorva, kdtekedd volt, ez meg is latszik a szovegén. A fa
meghal, a hiéna pedig ¢l boldogan a kincsekkel. Aztan a foglalkozasok hatasara ( érezhetd
volt, hogyan kezd feloldodni, a tiiskéit levetette, egyre tobbet mosolygott, igyekezett odailld
szavakat haszndlni...), ez a véleménye megvaltozott, a hiéna belatta blindsségét, bocsanatot
kért a fatol, baratok lettek.

Toébben emlitik, hogy a bocsanatkérést megbocsatas kovet. Biznak még a koriilottiik 1évo
vildgban, a felndttekben, van még lehetdségiik masképpen €lni, Gjrakezdeni.

Nem itélkeznek a hiéna felett. Hidnyzik a mesében el6éforduld ,,gonosz elnyeri mélto
jutalméat” hangulat. Ugy érzem azonosultak a hiénaval, ezért nem karhoztatjak biinhédésre, az

annyira vagyott megbocsatasban részesitik a kis allatot.
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Tobbnyire ugyanolyan a tartalom mindkét (1. és II.) mesebefejezésnél. Szohasznalatukban
nem igazan mertek eltérni az elvartaktol. A hétkoznapi beszédiikben szerepelnek a tragar
kifejezések. A szovegalkotasukban az ilyen szavakat nem hasznaltak. Lehetséges azért, mert
megilletédtek azon, hogy négyszemkdzt vagyunk, nekem mondték el a gondolataikat.

A monologok meghallgatasa utan eltdprengtem, hogy a fiuknak kicsi a képzelderejiik vagy
képességeik miatt fogalmaznak altalaban hasznalt szavakkal, kifejezésekkel, fantaziatlanul. A
kettd valdszinilileg Osszefligg. A tartalom gondolati szinten megvan, de nincsenek nyelvi
eszkozeik ezért nem johet 1étre a tartalmi kibdvités. Nem rendelkeznek olyan
kifejezékészséggel, megfeleld szokincesel, ami lehetdvé tenné, hogy a szovegek szinesek,
valtozatosak legyenek. A fejlesztések soran olvasott mesék hatasa az anyanyelvre,
szokincslikre, érezhetd, keveset, de hasznalnak 1j kifejezéseket a kontrollszovegben:
,bekességben”, ,szive ajtajat”. De a szavak helytelen formai is még megmaradtak: ,,mai
napig”.

A foglalkozasok hozamat - amellett, hogy kis mértékben fejlodott a szohasznalatuk, boviilt a
szokincslik, szovegalkotasi képességiik- inkabb az irott szoveg iranti ellenszenviik enyhii-
1ésében latom.

Nem utolsé szempont a pedagdgiai munkamban a csoport 0sszekovacsolasa, kellemes
hangulat megteremtése, az iskolai rendszer elleni viaskodasuk megsziintetése.

Régota probalkozom azzal, hogy elfogadtassam veliik a ,,korlatok™ fontosak, segitenek az
¢letben. Tobbszor elmeséltem egy tanmesét, amit egy eléadason hallottam és nagyon
magaméva tettem:

,,Két hegy kozott hatalmas szakadék van. Két hidon lehet atmenni az egyik hegyrdl a masikra,
az egyiken van korlat, a masikon nincs. Nem a batorsdgon van a hangsuly, csak at kell érni
épségben. Melyik hidat valasztanad, melyiken mennél 4t?”

Sok fiu els6 reagalasra azt valaszolta, hogy a korlat nélkiilin mennének at. Az erejiik
fitogtatasa, a batorsaguk bemutatasa fontos szamukra. Vagy inkabb félnek a tarsaiktol,
nehogy kihasznalhassak a gyengeségiiket. De mikor alaposan atbeszéltiik a kérdést, belattak
az ellenkezdk is, hogy a korlatok jok.
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A mesék ebben is segitettek. Hiszen a korlat a f6hds célja, ezt mindenaron teljesitenie kell,
nem térhet el ettdl, csak igy nyeri el mélto jutalmat. Nekik a meséhez tartozo feladatok voltak
most a ,,korlatok”, meg kellett oldani azokat, hogy tovabb Iéphessiink, mas, () mesét
olvashassunk.

Dicsérendo az igyekezetiik, a lendiiletiik, ahogyan részt vettek a foglalkozadsokon, ahogyan
mertek kinyilni, érzelmeiket megmutatni nekem és tarsaiknak, fel merték vallalni 6nmagukat,
gyermeki valojukat.

Ugy érzem ez sikeriilt. Sikeriilt egy Girt betdlteni, amit sodortak maguk elbtt, épitkezni nem
tudtak ra, fejlédésiiket akadalyozta. Talan ha a szenzitiv idészakban megfeleld
foglalkozasban részesiiltek volna, akkor nem is itt az Aszodi Javitd Intézetben talalkozom

velik.

IV. OSSZEGZES

A foglalkozasok vezetése faradsagos munka volt. Alapos felkésziiléssel és iddigényes
eldkésziilettel jart egyiitt.

De joles6 érzés volt, mikor rajottem, hogy ezek a biint elkovetd fiatalokbol nem veszett el a
vagy a jora, szépre.

A szakdolgozatom kapcsan kivald alkalom nyilt arra, hogy a tanitasi 6rdkon és az oran kiviili
foglalkozasokon is a mesék felhaszndldsaval személyes tapasztalatokat szerezzek a mesék

hatdsmechanizmusarol, fejlesztdé hatasarol.

IV. 1. A csoport beszédfejlodésének elemzése az eredmények alapjan

Tanitvanyaim, - akik érzelmileg is és szocidlisan is hatranyos helyzetlinek mindsiilnek-
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,nyogvenyelésen,, érkeztek az orakra. Egyfajta sziikséges, kételez6 rossznak tartottak. gy is
alltak hozza. Szabalyos harcokat vivtam, hogy a munka beindulhasson. Gyakran hivatkoztak
faradtsagra, valamiféle fajdalomra. Ahogyan a kezdeti nehézségek elmultak, ugy lett
gordiilékenyebb a foglalkozas, Ggy lett egyre jobb kedviik, a feladatokhoz valé hozzaallasuk
is pozitivabb. Mar vartak az ujabb kihivasokat, boldogga tette dket, ha az egyre nehezedd
feladatokat 6nalldéan tudtadk megoldani. Fokozddott az érdeklodésiik, a tudas utani vagyuk.
Nagyon fontos volt a foglalkozasokba beépitett szocidlis mintaadas, a beszélgetések
alkalméaval egyre gyarapodo szokincs.(15. melléklet, dravazlat)

Ezt bizonyitjak az adatok, mig a bemeneti szokincs csoportatlag 49%-os volt, a
foglalkozasok utani mérés 70%. A gyarapodas 21%-0s, ami az olyan gyerekeknél, akik
alaphelyzetben csak a legsziikségesebb szavainkat hasznéljak, igen j6 aranynak tekinthetd.
Az auditiv emlékezetiik is fejlodott. Mig az elsd vizsgéalatnal a szavak 55%-at mondtak
vissza, addig a kontrollvizsgalat eredménye 73%-o0s. Tehat a kulcsszavak 18%-ara jobban
emlékeztek a foglalkozasok befejeztével.

Az auditiv rovid idejii emlékezet vizsgalat is fejlodést mutat. A bemeneti mérés csoportatlaga
48%-o0s, a kimeneti mérés 72% lett. A 24%-os fejlddés szintén jo eredmény.

A Meixner féle olvasasfelmérd lapok teljesitésének eredményei csekély fejlodést mutatnak.
Megfigyeltem, hogy a csoportszinthez viszonyitva jol olvaso gyerekek is, egyre tobb 1dot
forditanak az egyes bettl, illetve értelmetlen szotagcsoport olvasasara / Jancsi:
maganhangzo6:26mp, massalhangz6:34mp, szotag:38mp. Gabi: maganhangz6:28mp,
massalhangz6:32mp, szétag:47mp/, az értelmes szavak ¢€s a szovegre koriilbeliil ugyanannyi
1d6t AJancsi: sz6:43mp, szoveg: 43 mp, Gabi: sz6: 61mp, szoveg:6 1 mp/.

A gyengébben olvasok eredményei azt mutattdk, hogy a betiiktdl a szavakig egyre tobb idot
igényeltek, a szotagok olvasasa csaknem masfélszer, a szavak, szovegek olvasasa kétszer
annyi ideig tartott, mint a jobban olvasdknak. /Dario. maganhangz6:46mp,
massalhangzo6:53mp, szotag:8 Imp, sz6: 119mp, széveg:102mp. Misi: maganhangzd:36mp,

massalhangz6:40mp, szétag:75mp, sz6:101mp, széveg: 108mp/.
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A foglalkozasok végére a gyengébben olvaso, lassabb és tobb hibaszamot eléré Dario és Misi
/51mp, illetve 66mp a javulds/ nagyobb szazalékban fejlodott, mint a bemeneti méréskor
jobban teljesitd Jancsi és Gabi /10mp illetve Smp a javulas/.

A csekély javulést is eredménynek irom be, mivel a fiuk az olvasassal igencsak ,,hadilabon”

alltak eddig és a kornyezetiikben is csak egyszert szerkezetli mondatokat hallottak.

Ezeknek a sokat megg¢lt fiatal fiuknak a képzelete eléggé csapongd. A mese menete kotottebb,
sorrendet kdvetd képek sorozatat idézi meg. A koncentralas, a figyelem 6sszpontositasa
ilyenkor nem kényszeres, hanem onkéntelen. Ezt bizonyitotta minden meseolvasas utan, hogy
a mese eseményeinek felidézése konnyebben ment, mint egy irodalmi elbeszélés
Osszefoglalasa.

Egyes eseményrdl kulcsszavak, illetve mondatok segitségével folyamatosabb,
gordiilékenyebb lett a mesélés, tehat beszédmegértésiik fejlodott.

Mi, az intézetben tanitd pedagdgusok reméljiik, hogy a fiatkban még megvan a tovabbfejlédés
képessége. A tovabbjutasuk, tovabbfejlddésiik fiigg a veliik foglalkoz6 pedagdgustol, a
kozvetlen kdrnyezet timogatasatol és nem utolsé sorban magatdl az egyéntol.

Csak bizni tudok benne, hogyha leszamolnak ezek a fiuk és kozel keriil hozzajuk egy
szépirodalmi kdnyv vagy egy meséskonyv, mar nem fogjak messzire tenni maguktol.
Szeretném hinni, hogy keziikbe veszik, belelapoznak, beleolvasnak. De ha ez nem is
kovetkezik be, csak ha a gyerekeiknek majd mesélnek vagy biztatjak dket a tanuldsra, a

kitorés lehetdségére a tanulas tjan, akkor azt hiszem nem volt hidba az én munkam.

IV. 2. A fantazia, onkifejezés fejlodésérol rajzaik alapjan

Megfeleld kép kialakitasa onmagarol. Milyen vagyok én?

Az emberrajzaik nem felelnek meg az életkori sajatossagoknak, tehat nem ugy néznek ki,
amit serdiil6 fiatol elvarhatd lenne. Rajzaikon az emberalak aranytalan, hidnyos a testrészlet,
ruhat nem abrazolnak, mozgas csak a karokkal végeztetnek. ElsO rajzaik elnagyoltak,

»gyorsan legylink rajta til” érzésem van, ha rajuk nézek. A készitésiik kozben igencsak

81



nyeglén viselkedtek, megjegyzéseket tettek egymas rajzara, igy nem is szivesen vettek részt a
munkaban.

A legnagyobb fejlddést Jancsi ért el, az 6 elsd rajza kortilbeliil négy éves kori sajatossdgoknak
megfeleld. A fekvo lapra rajzolt nagy buborékfejbdl indulnak ki a labak és a karok. A
masodik rajza ugrasszerl valtozast mutat, az allitott lapon, megrajzolta a nyakon kiviil a f6
testrészeket is. A test téglalapbol all, a karok nem a vallbol indulnak ki, az ujjak szdma nem
megfeleld. Mégis, a nem hozzaértd szem is latja a fejlodést.

Minél inkabb teltek a napok, annal konnyebben vallalkoztak a bonyolultabb képek, figurak
megrajzolasara. Megvaltozott a hozzaallasuk, jo kedviien végezték el a feladatokat. Fontos
volt, hogy elfogadjak a masik fiut, a rajztudasaval egyiitt, ezaltal 6nmagukat is.

A képzeletet nem csak a magyar 6rdn veszi igénybe a gyerek, mas tandran is kell hasznalnia.
Nélkiile nehézz¢ valik a tanulés. Ebben, az als6 tagozatban tanitd pedagdgusnak nagy szerepe
van. A képzeletet el6hivni, rajzban bemutatni nehéz mutatvany. Kivaltképp azok szamara,
akiknek nem volt a kérnyezetiikben iro6 - rajzol6 eszkoz. Ha rajzoltak is valamit, annak a
tarsaik, sziileik szdmara nem volt jelentdsége, ezért hamar le is ,,szoktak™ a rajzolasrol.
Rajzaik tobbnyire madartavlatiiak, messzirdl szemlélik az eseményeket, ,,rontgenszemmel”
mindent lathatunk, belathatunk mi torténik a hazban (Brémai muzsikusok).Megjelennek a
legfontosabb vizualis szimbolumok, az emberi figurak (kevés rajzon), allatok, hazak, fak
barna torzzsel, zold lombbal, sarga nap a papir fels6 sarkaban vonalsugarakkal, szogletes haz,
cstcsos tetdvel, ablakokkal, kéménnyel. Mindezeket a talajvonalra rajzoltak. Lathatok a
méretbeli tilzasok, ezzel dbrazoljak a dolgok jelentéségét. A fejlesztd foglalkozas 6todik-
hatodik alkalmaval vettem észre hatalmas valtozast. Felfedezték az ok-okozati dsszeflig-
géseket, kezdik a kdlcsonds fliggéseket megérteni, ami a csoportos munka alapja.

Egyiitt, a munkat felosztva készitették el a Csillagszemii juhasz cimii mese rajzat. A
legfontosabb eseményeket, helyszineket egy hatalmas lapra, a munkalatokat egymas kozott
megosztva rajzoltak. Rendkiviil figyeltek a vonalvezetésre, a formdra €s a részletekre.

Fontos lett a természetes szinek haszndlata.

A szinek haszndlata szoros Osszefiiggésben vannak az érzelmekkel. A szineknek jelentése is

van, j6 néhany koziiliik tarsadalmi, kulturalis hatasnak is kdoszonheto.
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Hat éves kortdl a szinek hasznalatara is szabalyokat allitanak fel a gyerekek, a nap sarga, a fi
zold.

Ezt a szabalyt a fitk sem szegik meg. Rajzaik mesebeliek, szinesek.

A fantazidjuk kotott, merev. Mindent Ugy rajzoltak le, ahogyan addig szoktak, lattak
konyvekben, képeken.

A meseillusztraciok készitésénél a fantdzidjuk nem Iépte at a valdsag hatarait. /Mas
alkalmakkor fedeztem fel a fantdziat rajzaikon, mikor nonfigurat készitettek, tetovalas
céljara./

A szépen kidolgozott mesesorozatok segitettek az 0sszefliggések megértésében, az

idorendiség felidézésében, az emlékezet fejlodésében

IV. 3. A tanulok személyiségfejlodésérol

A mese rendkiviil alkalmasnak bizonyult, hogy a nyelvi kifejezokészségiik fejlodjon,
bebizonyosodott az is, hogy a szocialis szabalyok iranti érzékenységiik még jol alakithato.
Sikeriilt olyan hangulata 6rékat szervezni, amelyen olyan viselkedési format hivhattam el6 a
gyerekekbdl, amit egy megszokott oktatdsi rendszerben visszaszoritani kényszeriiltem.

A munkahoz a bizalom ¢és a kellemes atmoszféra megteremtése sziikséges volt.

Ezért meg kellett dolgoznunk. Keményen, mindannyiunknak.

A foglakozas sorozatot k6z0s rajzolassal szerettem volna lezarni, egy hatalmas lapra,
amelyre mindenki odarajzolhatta volna a kedvenc mesejelenetét. E helyett valami mas tortént.
Miel6tt megkezdtiik volna a munkat, megkérdeztem a gyerekektdl, mi tortént veliik a
hétvégén. Igaz a beszélgetést a mesekezdd mondattal kezdtem: ,,Egyszer volt hol nem volt”...
¢s Gabi atvette a szot és mondta az altala kitalalt mesét.

Lassan minden fit bekapcsolddott egy-két mondattal a meséhez. Nem volt kotelezd, mégis,
mindenki valogatott szavakat, szép kifejezéseket és az olyan sokszor hallott meseelemeket
hasznalta a mondanddjaban.

A gyerekek teljes erébedobassal, figyelemmel vettek részt a mesealakitasban.

Voltak tréfas részek is, nevettiink nagyokat, de véletleniil sem mondtak csinya, mesébe nem

ill6 szavakat. A meseszOovogetés atnyult a kovetkezo draba, nem tudtam és nem is akartam
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beléjiik fojtani a szot, a gondolatokat. Lattam a sziinetben is egylitt voltak, mint az dsszetarto,
Osszetartozo csoport, Otleteket adtak egymasnak, mi legyen a mese tovabbi folyama. A tobbi
gyerek, mas osztalybol korbealltdk dket, irigykedve hallgattak a lelkes fiukat.

Aztan az o6ran Dari6 és Gabi feldlltak a helytikrdl, a parbeszédeket eldadtak. A tobbiek pedig
rendezték Oket, a padokat atpakoltdk, mozdulataikat iranyitottidk. Ugyesen hasznaltak az el6z6
orékon elkészitett babokat.

A torténet kis torpékrdl és egy arva lanykardl szolt. Igaz kisértetiesen hasonlitott a klasszikus
Hofehérke €s a hét torpe cimii mesére, mégis mas eseménysorozata volt ennek a mesének.

A mese végén megtapsoltak magukat és egymast is. Bosszankodva hallottuk a cseng6szot,
nem akartdk elhagyni a termet.

Felemeld érzés volt.

Ekkor ugy lattam, a fiuk ,,levedlették™ a tiiskéket, amelyekkel olyan nagyot tudtak sztrni
masokba, belém, de 6nmagukba is.

Az arcuk kisimult, nem is lattam mast, csak mosolyt, szeretetet a szemiikben.

Azt hiszem, akkor nagyon szerették egymast, én is Oket.

Mesevilagban ¢éltlink, éltek a fitk egy kis id6re. Megérezték, hogy lehet igy is €élni egymas
mellett, lehet igy is tanulni, ismereteket szerezni.

Es amit mér oly régéta szerettem volna eléri, jo! érezték magukat az iskolaban.

Nem titkolt célom volt az is, hogy az érdeklddésiiket felkeltsem az irasbeliség és a konyvek
irant. A Mesefal alatti asztalra sorba raktam a konyveket, melyekbdl a meséket olvastam fel.
Kis konyvtarat nyitottunk. A fitk tudjadk mar mi az a konyvtar, barki, barmikor elvehet egyet,
olvasgathatja, de hasznalat utan vissza is kell tennie a helyére.

Szeretném, hogy a kdnyv nem egy idegen valami legyen a gyerekek szamara.

A hipotézisek beigazolodni latszanak:
o A fiuk személyiségében a mesélés, a mese feldolgozasanak hatasara pozitiv
valtozasok torténtek: nyitottabbak, kozlékenyebbek, egylittmiikodok lettek.

¢ A nehezebb szocidlis kornyezetbdl érkez6 fitkk nyelvi hatranyaikat hoztak magukkal.
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Beszédiikben, szo6fordulatukban érezhetd a rendszeres oktatas (6voda, iskola) hianya
¢s az ott hallott mesék jotékony hatasa. Az irasbeliség hidnya is tapasztalhato, de a
gyermeki érdeklddés felkeltése lehetdve teszi a felzarkdzast.

A fejlesztések hatasara, a mesék feldolgozasa utan a fiatalok valasztékosabban,
szinesebben tudtdk magukat kifejezni, szokincsiik boviilt. A lemaradasokat nem
tudtuk teljes mértékben potolni, de az elkdvetkezd foglalkozasok még alkalmat
adhatnak erre.

Viltozéasok tapasztalhatok a fiuk gondolkodasan. A mondataik logikusan
kapcsolodnak egymashoz, mesedramatizalaskor beszédiik folyamatossa valt.

Nagy feladat volt felkelteni az érdeklddésiiket a konyvek irdnt, hiszen a kdzvetlen
kornyezetiikben a legritkabb esetben fordulnak eld. Mikor megtapasztaltdk, hogy a
kusza sorokbdl érdekes mesék ,,bujnak” eld, szivesen vették keziikbe, lapozgattak,

olvasgattak azokat. Segitségemre volt a kisgyermeki természetes kivancsisag.

Az olvasott mesékben felfedeztiik azokat az élethelyzeteket, melyekkel a gyermekek

talalkoznak életiik soran.

Az éllatmesékbdl megtanultuk, hogy az erd ritkan diadalmaskodik az ész f6lott.

A tiindérmesékbdl azt tanultuk, hogy minden csodara van magyardzat és ahhoz, hogy
elébbre jussunk taldlékonysagra van sziikségiink, amit az ésszel tudunk megoldani.
A tréfas mesében lattuk, hogy a bugyutasag nem visz eldre, kinevetik masok.

Megtanultuk azt is, hogy mindig tiirelmesnek kell lenni, nem kifizet6do az agresszio.

A szeretet, a teljesség eleve benniink van, csak meg kell talalni a hozzé vezetd utat. Ha

erre toreksziink, akkor ez az allapot nem csak nekiink j6, de a kornyezetiinkre is aldast

hoz.

Es a mese végén minden jora fordul.
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V. MELLEKLETEK
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1. melléklet: Boldizsar I1diko - A fak titkos szive

Tortént egyszer valahol Afrikdban, egy tikkasztdan meleg napon, hogy a nyul élelmet keresett
a forr6 sivatagban. Egy 1d6 utan annyira forr6 lett a levegd, hogy mar nem is ennivalora,
hanem egy hlivés arnyékra vagyott leginkabb. De semmi ilyesmit nem talalt, és egyre
reményvesztettebben vanszorgott a forr6 homokban.

Amikor mar éppen feladni latszott a keresést, s ezzel egylitt az egész €letét, egyszer
csak egy hatalmas mangofat pillantott meg a tdvolban. Osszeszedte maradék erejét, és
elktszott a faig, amelynek lombja alatt csodaszép arnyékos mezot talalt. A nyual odalépett a
mangofa arnyékanak széléhez, meghajolt és udvariasan megkérdezte: ,,Kedves fa,
megengedet, hogy letelepedjek az arnyékodban?” A fa azt valaszolta: ,, Természetesen
baratom.” A nyul lehuppant az arnyékban, és mar éppen kezdte volna jol érezni magat,
amikor a Nap tovabbment az égen, és Gijra odasiitott, ahol a nyul heverészett. Akkor a nyuszi
felallt, meghajolt és megkérdezte: ,,Kedves fa, megengeded, hogy kicsit kdzelebb huzddjak
hozzad?”

,Hat persze — valaszolta a fa - , gyere csak batran”.

A nyul megkoszonte, kozelebb ment hozza, és mar éppen jol érezte volna magat,
amikor ékteleniil viszketni kezdett a hata. ,,Kedves fa! — sz6lalt meg ismét — Megengednéd,
hogy a torzsedhez dorzsdljem a hatamat?” A fa kedvesen valaszolt: ,, Természetesen,
baratom.” A nyul ismét halasan megkdszonte.

A fa kis id6 mulva megszolat: ,,Nyulacska, te vagy az els6 teremtmény, aki ilyen tisztelettel
¢s megbecsiiléssel fordultdl hozzam, és ilyen szépen besz¢Eltél velem. Viszonzasul
megmutatom neked a fak titkos szivét.”

Azzal a fa torzsébdl kiemelkedett egy ajtd, megnyilt, €s a nyul besétalt rajta. Odabent
csodalatos kertet pillantott meg, amelyhez hasonlot még életében nem latott. Ragyogo fény
vilagitott meg mindent. Egy patakocska folyt keresztiil a kerten, medrében csillogtak az arany
¢s eziist gyongyszemek, s legbeliil, a titkos sziv legmélyén temérdek kincs és dragakd
pompazott. A fakon varazslatos gylimolcsok kinaltdk magukat, és a kincsektdl roskadozo

bokrok ezer szinben ragyogtak. A nyul szerette volta megérinteni oket, de nem tette. Letilt a
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fiire és gyonyorkodott, szivta magaba a fa titkos szivének szépségét. Mindenbdl nyugalom és
békesség aradt.

Amikor kigyonyorkodte magat, felallt, meghajolt, és elkdszont. A fa igy blcsuzott
tdle: ,,Baratom, szeretnélek megajandékozni. Valassz kincseimbdl valamit, ami tetszik.”

A nytl 6romében ide-oda ugrandozott, majd egy rubintos gytiriit valasztott, és rahuzta a
farkincdjara. Megkoszont mindent a fanak, és megigérte, hogy soha senkinek nem besz¢l
arrol, amit latott.

Hazafelé menet az uton lesben allt a hiéna és meglatta a nytl farkincdjan a csillogd
gyurit. Megfenyegette, hogy ha nem mondja el, honnan szerezet, megoli. A nyul féltette az
¢letét, és elarulta a hiénanak, hogyan jutott a gylirth6z. A hiéna azonnal a fahoz rohant, és
mézesmazosan kérte, hadd iilhessen le az drnyékdba, hadd huzdédhasson hozza kozelebb, és
hadd dorzsolje hatat a fa torzséhez. A fa meglepddott, de megengedte neki, s6t még a fak
titkos szivét is megnyitotta neki.

Amint az ajto kinyilt, a hiéna vadul beugrott, és szornyti pusztitdshoz kezdett odabent.
Letorte az 4gakat, letaposta a virdgokat, belekdpdtt a patak vizébe, tort és zuzott, amerre jart.
F4jt a fanak, de nem szolt egy szt sem. Akkor a hiéna a titkos sziv legbelsejébe rohant, és
tépni kezdte a kincseket. Aggatta magara az aranyat, eziistot, gyémantot, a csillogo
dragakovek beboritottak a fiilét, farkat, mancsait, sot az egész testét.

Amikor a fa Ggy érezte, hogy a fajdalmat mar nem tudja elviselni tovabb, tigy dontott,
bezarja szivének ajtajat, ¢s nem nyitja ki tobbé senkinek. A hiéna messze volt az ajtotol, de
észrevette, hogy csukddni kezd.

Elindult felé, de az ajté csak csukodott, csukddott...

A hiéna pedig jott, jott, probalt kdzelebb jutni, de alig tudott mozogni a rdaggatott
dragakdvektol. Az ajto pedig csukodott, csukodott. ..
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2. melléklet: Rajzok I.
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3. melléklet: Rajzok II.
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Rajzok III.

4. melléklet
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: Rajzok IV.

5. melléklet
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6. melléklet: A fejlesztd foglalkozasokon olvasott mesek.

1. A fak titkos szive - Boldizsar I1diké

2. A bolcs pésztorfia - Grimm

3. Kiskakas gyémant fél krajcarja - magyar népmese

4. Brémai muzsikusok - Grimm

5. A s0 - magyar népmese

6. A csillagszemi juhdsz - magyar népmese

7. A koéleves - magyar népmese

8. Vilagszép nadszalkisasszony - magyar népmese

9. Az oreg halész és a nagyravagyo felesége - magyar népmese
10. A paraszt meg az 6rdog - Grimm

11. A hdrom kivansag - magyar népmese

Mas alkalmakkor olvastuk

. Az aranyszOrli barany - magyar népmese
. Holle any6 — Grimm

. A bekakirdly — Grimm

. Kacor kiradly — magyar népmese

. A két bors 0krocske — magyar népmese

. Bolond Istok — magyar népmese

. A szallast kérd roka — magyar népmese

. Az okos lany — magyar népmese

O© 0 3 N n b~ W N =

. A cigadny meg a sz¢él — magyar népmese

10. Térdsz¢li Katica - magyar népmese
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7. melléklet: A fak titkos szive c. mesérol alkotott rajzok.
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8. melléklet: A kiskakas gyémant f¢él krajcarja c. mesérdl alkotott rajz.
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9. melléklet: A brémai muzsikusok c. mesérdl készitett rajzok

b S g A AN G S i

ERRERERP

S.:
b
L]

TR AR Ay k‘ﬁlﬂ'ﬂ?jﬁ,\_;'_,»: 4

97



10. melléklet: A csillagszemi juhdsz c. mesérol alkotott kdzos rajz.
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11. melléklet: A koleves c. mesérol készitett babok.
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12. melléklet: A paraszt meg az 6rdog c. mesérdl készitett gyurmak.
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13. melléklet: Fejlesztd foglalkozas terve

Feldolgozandé mese: A csillagszemii juhasz cim{i népmese

Létszam: 4 f6.

Eszkozsziikséglet: mesekonyv, meseképek, szines ceruza, rajzlap, szokartyak, betiikartyak,
feladatlapok.

Idotartam: 2 ora

- Elolvasom a mesét, hallgassatok meg! Hallasi figyelem

- Készitsetek rajzot a mesérdl, mindenki mas részt Finommotorika
valasszon!

- Az elkészitett rajzokat allitsatok iddrendi sorrendbe! Iddérend

- A titkos teritd alatt targyak vannak. Nyuljatok ala, Taktilis érzékfejlesztés

tapogassatok meg egy darabot, allapitsatok meg mi lehet

az! /korona, csillag, stin, medve, furulya/

- Jatsszuk el a mesét, hasznaljatok a megtalalt targyakat Beszédfejlesztés,tarsas

- kapcsolatok

is!

- Az asztalon szotagkartyakat talaltok. A szotagkartyak Fonoldgiai kddolas

mogott lakik valaki. Ki lehet az? Analizis-szintézis

Ju- ki- le- ka- le- tig-

bo- sar-
/juhasz, kiraly, ledny, legény, tigris, boszorkany, sarkany/
- Azokat a szokartyakat tegyétek a rajzaitok ala, amelyik a
Csillagszemti juhasz cimii mesében szerepelnek!

- A feladatlapon szavakat lattok. Huzzatok ald a széoszlop | ,. .. e,
Vizualis szerialitas

szavai koziil azt, amelyik ugyanolyan, mint az els6 szd!

PALOTA
PATOLA
PALOTA
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POLATA
PALOAT
POLTAA

- A szavakbol hidnyzik a maganhangzo. Irjatok be olyan
betlit, amelyikkel értelmes lesz a szd!

F 1= fél, fal, fol, ful, fiil

V r = var, vér, var

L ny = lany, lény

K t = kut, ket, kot, kit

- Keressetek értelmes szavakat a tablazatban!

s |g [k [a |t u|m|f
i e |i 0 a fle |u
n [l |r |t p |d]|d|r
z |] a O |n [0V |u
pla |l 0 t aje |1
X |le |y k a sl|lz |y
wls |r f Cc gla |a

- Szétszakadtak a mondatok. Illesszétek 0ssze ugy, hogy

értelmes legyen!

A juhasz nem akarta odaadni a lanyat.
A kiraly Sfurulyazassal elaltatta.

A stindket a kiralylanyt akarta feleségiil.
A medve szemébe mellé bujt el a legény.

A mély kut belenézett a csillagszemii.

- A két szonak adjatok egy nevet!
Tgy: szék, asztal = butor
Stin, medve = /allat/

Fiu, lany = /ember/

Fonetikai kodolas

Vizualis alak-hattér

Analizis, mondatalkotas
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Juhdsz, kanasz = /foglalkozas/ Féfogalom

Furulya, hegedii = /hangszer/
Palota, haz = /lakhely/
Tiindeér, mano = /mesealakok/

- Mondok egy mondatot, ti egy-egy szoval egészitsétek ki
ugy, hogy visszamondjatok a mondatokat!

A legény nem mondta.

A legény nem mondta a kiralynak.

A legény nem mondta a kirdlynak, hogy egészségére. Rovid idejli emlékezet

, . - s szokincsbovités
A bator legény nem mondta a kirdlynak, hogy egészségére. z v

- Szépen dolgoztatok. Oriilok, hogy mindenki részt vett a

feladatok megoldéasaban, hogy sokat nevettetek.

Ti hogyan éreztétek magatokat?
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